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‘KJ Questionnaire

~L
n
W

8¢

tm
(9Y-19

Somslicgs . SURG

1. Do you feel you're learning a lot
C

of. French?

-

o

2.{ Aro the people {n vour class picn?
1y N

DO [

PRy SN

»
-

J. Do you have fun {n class? .

Do yéu like going to school?

1

4
5. Do you like learning French?
6. Does your teacher help you in

French when you need {t?

he

7. Do you watch T.V. i{n French at

home?

Y

eYle)e

8. Does your teacher ask you to watch

"Passe-Partout' on T.V.?

|

9. Does your teacher ask you to watch

“"Rohinag" on T,V.?

SeYle

in French at home?

15. Would you like to learn French

b [t sl ] Ot kol

again next velr?

10. Do vou have a lot of homework? i}
11. Do you have friends that can speak T
Fronch? [~
12. Do yo.u speak French at home? @ _
13, Can you sing in French? @
14. Does Mummy or Daddy read to you J
@

00 ®|0|0/6EEEE PO |C ORI
ORO 0000 pd|® o |okpee

ORI oo EEEEPE o o] preEe

:@ 16. Do you do activities with some '
\: f::iends in class? N
17. Do you understand the story when :
& your teacher reads to you? - @
: 18. Does your teacher talk to you in
f English in class when you don't A;.\
: undersrand? i
J _ 19. Do you like to specak French? /@
' N\ 20. - Do you play games In French at @
:@— schdol?
“’\\ : ¥ “ -

<

¢r v e



4.7 Questionnaire

Yes

NO

comelimes

9C

I'm
(2 A%
SUfE

t

1. Do you feel you're learning a
lot of French?

«2. Are the other students in your
class nice?

3. Do you have fun {n class?

4. Do you like going to school?

5. Do you like learning French?

0. UDoes your teacher helpuyou
in French when you need 1c?

7. DS }OU watch T.Vi in French
at home?

8. Does.yod; teacher-ask you to
watch "au {eu" on T.V.?

9. Does your teacher ask you to
watch "les sattelipopettes" on
T.V.?

10. Do you have a lot of homework?
I'T. Do you have friends that can
Sggak FroncL?
12. Do you speak French at home?
1J. Do you know any French songs?
is. Lo you }ead With your parents
in French at home?
fs. Would you like to learn French
again next year? '
16. 1 Do you do activities with some
friends in class? )
17. ‘Do you understand when the teacher ‘
reads in class?
18. Does your teacher talk to you in
English when vou don't understand?
19. Do you like to speak French?
20, Do you play games in French at

school?




- .

K-3 Questionnaire
R e L T J—

. BOhe pas

0
s

1. Apprends-tu beaucoup d'anglalis

‘daps_ta cligse? -

2. Est-ce que les autres cnfants

dans ta classe sont gentils?

o

C'est amusant dans ta classe? :

3.
4. Awmes-tu aller-a l'ecole?

J. Aimes-tu apprendre [Tangtals’,

O. Lsc-ce que rCon protesseur ctraiage
9

quand tu en as besoin?

7. Regardes-tu la T.V. en anglais a
4
la_maison?

8. As-tu beaucoup de devoirs?

9. As-tu des amis qui sont anglais?

iU. lon prolesseur te gemande-C-11l Qe

Jxegarder "Sesame Street'" a la T.V.?

11. Ton professeur te demande-t-1il de

-

regarder "Elephant Show" a la T.V.?

12. Parles-tu anglais a la maison?

IJ. "Top protesscur parle-~t~1l en trangais

dans la classe quand vous ne comprenez

nyc?

14. Veux-tu apprendre l'anglais l'année

0 |© Bo lopRR P EPRP |¢

prochaine?

biw T\.f&?; " 'ﬁlt@m@? o

15. Peux-tu chanter en anglais?

Wil

i

16. Est-cc que tes parencs te lisent des

histoires en anglais?

17. Faites-vous des activités en groupe

]

dans 13 classe?

18. Aimgjftﬁ parler en anglais?

&ym(@

19. Fait@s-vous des jeux en anglais dans
: o

la classe?

11,
\\’

20. Comprends-tu quand ton professeur

lit dans la classe?

ODEPIPRC|0 PO 0 pRP EEPR|O |
Ol | o o pRP P RRRR @

LN ' |
®@loloelele o ookl okl (o

O ORI E

’



dans la classe?

- ' 73 A
Y 4.7 Questionnaire ) i Jf ne
Qui Now Tacoia_p oo e
1 Apprends—cﬁ/geaucoup d'anglais -
' dans ta classe?
2. . Est-ce que les autres étudiants
dans ta classe sont gencils?
3.. C'est amusant dans ta classe?
4. Aimesitu gyjor n 1'école?” - '
5. Aimes-tu apprendre l'a?glais? . l
.6. Est-ce que ton professeur t'aide -
quand‘cu en'as besoin?
7. Regardes-tu la T.V. en anglais a
la maison? Y '
8. As-tu beaucoup de devoirs? -
As-tu des amis qui "sont anglais?
1U.  lon prolesseur te demande-C-il ag
regarder ""The Edison Twins' 3, la
T.V.? ]
11. Ton professeur te demande-t-i{l de ¥
regarder "Golng Great”" a la T.V.?
12. Parles-tu anglafis 3°la maison? .
13, Ton protesseur te parle-t-1l en _p
frangais dans la classe quand tu
ne como?ends pas?
14. Veux-tu apprendre l'anglais l'année
prochaine?
15. Connais-tu des chansons en anglais?
16. Est-ce que tes parents te lisent des
"histoires en anglais?
17. Faites-vous des activités en groupe .
dans _la classe? / !
18. Aimes-tu parler en anglais? | (\
19. Faltes-vous des jeux en anglails dans
~ la classe? ' \\\
20. Comprénds-tu quand ton professeur lit {
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«

'Cher professeur, “"?

Id

L]

Je suis une étudiante de l'Université Concordia

qui prépare sa thtse de maitrise, portant sur-les

[

moyens de communication dans les classes de Yangue

¢ «

- seconde au primaire.’ - .

v

N

J'aimerais votre participation et celld de vos —~

étudiants dans ma rscherche. Il s'agirait de

>

//’—\ répondre a un questionnaire sur les activités
pertinentes & la langu€ seconde faite's en classe et

34 la maison. .- : , B

Veuillez no¥er que ce quesﬁ&o aire n'a pas pour

°

but de mesurer la performance d 1'étudiant ou de celle

du professeur, mais conéigte niquement d'un sondarse’

sur les moyens de communications en langue seconde.?

k / . . »' J ) R

erci de votre collaboration,
‘ e . "1-5

* \
N ~ Lae

' e L‘,l‘~"(l".

- €1“ k\:‘ ‘ ~.
Ginette Clarke. _—
™ 4gby de Maisonnéuve o, g
Westmount, P.Q. - / v

I fe2-156 0 /
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AL

- ‘ -
Université
du Québec
‘é Montréal

1984 - 1985

- —

Famille ¢
des lettres bd

4250 certificat de premier cycle

en enseignement des langués se-

\

condes \ . -

N

responsable : Rotet A Pacen, drectewr. moduls d'ensegnement des
fangues ot les lettres, farmulle des letDes )

objectifs : ce programme d'dtdes s'adresse aux ensmgnants, dhienteurs
@'un permus H4qal O'ensegnement, désreu d'olleny une Nouvelle cerficavon. Il
330 une formaton fonctonneile de base. théonque et pravque, spécalement
conque en foncior: de Fensegnement specalsé du (rangis ou de 'anglas, lan-
gue secondge. L'onutgnmm des langues seconces, Lant en mubeu scolave (pn-

mare ou secondare) qu'aux adulles esy depuis pluseurs années, Fodjet d'une

preoccupabon CONSLaNte noN ssulermnent du musidce de IEducaon, du mwusides
detimmgrauon et des commsions scotares, mars encore des ensegnants d-
rectement imphqués. C'e3t pourguos i est nécessare de Prévor un snsegnement
spécialisd qu 12338 Appel A des connansances théonques at prabques dans phu-
$10ur3 C1SCIDINES ot Que requides une pédagogte adaciés & des Desons lon dvers.
L'anente de ces objectls sera facinée par une sensbilisaton aux réles que dort
jouer 'ensagnant 3pécraliste en langue seconds. par I'acqusbon de notons théo-
nques fondamentales en apprentssage et en ensmgnement des

deg, ot par le diveloppement de nouveiles statégies pédigogiques § empioyer
tant avec fes enfants et les adolescents qu'avec les aduites. .

* NOTE : pour les fins d"8mussion d"un grada de bachakier par cumul de certficats. te

sectewr de ranachement de cs programme est « ARTS »,

Remaigue : en plus des frais de scolantd et des frais d'inscnption, les dtudiants
Gorvent s’ attenare & des déboursés de 2003 Mmaumum par session, pour fes be-
s0n3 de fourreiures et de volumes.

conditions d'admission
Dllomt un dipldéme d"études collégrales (0 £.C.) ou 'équvalert
ou '

possbldu des connaissancss sppropndes, une expénence ugée pertinents et dtre
4gé d'au mons wngt-deux sns.

Toud las candidats dorvent svor une connaissance suffisante du frangas pané et
écrt ot de I'anglas.

Les cardidats 4 "opuon enseignement du fiangass langue secande. r3sus d'un cok,
i4ge angicphone, devront avor réuss: au Mona un cours de frangarada iy sbm i
ou Féqurvalent

Les candidats 4 'option ensegnement de I'anglais langue séconde. 3sus d'un cok
18ge francophone, devront avow rduss Su MoNs un cours 6'angiass de is séne
ou l'équevalent. . ,

cours a ;ulvre

jes quatre caurs suivants ;

.LIN2S 10 intiabon & létude du tangage .

L IN3 250 Apprentssege d'une langue seconde
LINJGSO Lnguﬂsmﬂmadmdnlmgunm
LLM4 0 10 Stage de recherche et d'snssgnement des langues secondes

pour compliter son programmo. Nludlant s'Inscrit 3 six cours
comme suit ¢

® Wors cours choitus dans M'une &am«mnuémmmtn :
- enseignement du lrangais langue seconde en milleu scolaire
LING2IY E:mubvduwondnmd'onm
du rangas, langue seconde (LINJGSO)
L IN426S Mmmmm“mo

LINUGS Ennmummmnw.

{ 3



« . - enseignerhent de I'anglals langue seconde en milleu scofaire o

LIN& 221 Examen et évaluation des méthodes d'ensagnement ,

de vanglar, langue seconde (LINJ680) .o . coN
LIN4 265 Ensmgnement des langues secandses su pnmars . -—
Lt . (LIN2680)
L1N4 365 Ensegnement des langues secondes au secondave

(LIN38A0)

enseignement du frangals langue seconde aux adultes

EDU 4 8 25 Suatéges pbdagogrquen | liducanon gux adultes
: . LIN4 221 Examen et évalvanon ces méthodes d'ensegnément
- c . , Gu frangais, lapgue secondw (LINJSEO) -
. LiIN43 71 Enseqgnement des langues secondes gua adultes »
(LINJ620) . ——

i

. ', enseignement de I'anglais langue seconde aux adulles .
. EDU4 6 25 Statbgres péaagogaues b l'iducavon sux adultes
LINA221 Examen et évaiuavon des méthodes d'ensegnement
. de l'anglass, lanque seconadd (LIN3SS0)
b ’ LINS3TY Enuqnmmcnbnquumn:nnulnultn
(LIN3EG8D)

-

R . . @ _trorscours, choss svec 'accord de la dicecuon du module, parmu les répertor
. 1e3 de cours des dépinasients ¢'Aludes Litéraves, de ihguisuque. de psycno-
fogre ou des screntes de Mbducation,

réglement pédagogique particulier .

. Le LLM4010 aat un stage pratque de récherche ot d'ensegnement st s'ettectue . .
' . 0N Miisy $COlaN® (NVesU POMAXE QU SACONdANS) SOt BaNS un miheu &’ éduca. .
. aux aduites. Le cours LINIBBO est présiable aux cours de concentrauon. L

. -
' -
) * ’

I WW D2 Fetoniin

‘descnp;lon ‘des cours 5
MM-.WM

" NWEEAN
EDU“!S stratégies pédagogique 4 I'éducation aux adu(les
, - . Formuizton et expénmentaton pédagogaues auprds . \tudiants
. £ mmwummuwwn:mumw
- ! pror.onsages ; ditfbrenies opdeations wmphqudes dans [ ar s de c ratéges . )
Yo : pédagoguues : Hapes codeauonnaiies ; pondération, 20N N p0-dvana. >
~ bon. L' expionanon ot tes difirentes modaités ¢'ublissbon: B proc-u. - . parob- b
‘ jectis : analysa enbque des pancipes et modaidés des < “w=J% par objectis . ne .
' ,auoceaumw«mmml. Lon de I'ensagne- . .
ment.

= - UN:S!O Initlation & l'étude du langage :
Notons géndcales sur ie langage © Wmnpcﬂormmunqaq'&n .
- Lo ongmnes tu langige. Les s0ns : notions de phondbaue et de ghonologee. La i : . .
n forme eof Ls SYUCINS : NOLGNS de. MOrPhioIoge ot 38 Syntaxe, Le 38ns ; nobons de 4
- . lencoiogee ot de sérnantaus. Oiversib du langage : classfication des langues. no- -
P ’ tons des unmersaux knduisbaues, de GalCTe, vesux, fegstres, s, langue stangard . . .
. ) " ot non-standard, nobon de vanaton kngusbaue. L'évolsbon du langage. Le.lan- I TN s
- . 9040 ol fo Carvesu : POLONS 00 NOrsnGISLOUe 6t de P3yCholngursbque. L'scaus- - '
., mmwummdmmmmumm .

LIN3250 apprentissage d'une_langue seconds - ’ ‘

Analyse des moddles d'apprenkssage d'une Tilfigue seconde. .
fours de I'spprentssage d'une langue ¥econde (0u dtrangirs) : atieurs 10C0DSY- L0
chologrques, ¢ogrefs, biologrques at: W Les résuita :
sage mdu oveurs. .

LINIGSQ les grands.courants en didactique des langues
secondes

- - - Fondements thionauses des grands courants en didachque des langues secon- . ,
. : ' des, Basie s du mambnel phdagogQue concret, cotta analyse a pour obyect! de .
2 : dbmonirer que, pour juger de 'eificacid relative des diverses Méthodes pour f'en- : ' g
sagnemant det langues 36condes, 1 93t ndipensatiie de lenw Compte des tido- °
\ : . 1ies W fesquetes sles repotint en Masdrs do descnplan knguitque et d'ap- '

e
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D

" Dphauds dans la communcaton orglé en

\
=

-

prentissage, mtmuwwuommcmm uquel elles
8'adressant, da I'imporntance qu'siles accorasit su manuel, du réle qu'elles sttn-
buent au prolesseur et des ONALALONS Qu'elet TACUILAOL BAF LACDOM Msx finantés
mcnmmmuarmmm\bmu&tmmu

LIN4221 examen et évaluation dﬁzf&modn d'm’n!gmmcnl
de f'anglais, langue seconde-"" " »*"-
mmmnm«mrmwmm«r.wuw -
conde. Evaruauon ges méthooes : oD1ecs!s pédagogques ¥t Conteny ; sélecton et
sccapiatiié. Apphcadons de ces methodes dans ariférentss Conaons d'utksa.
tion.
Préaiable(s) : LINJGSO Les grands courants en dxdachque des Langues secon-
dey. re

S e . ‘ .
LIN4231 examen et évaluation des méthodes d'enseignement
du frangais, langue seconde
mdumnummrmwwkamw-u—
conde. Evaluauon 0e3 MEhods : Chiects DEAaGOGIGUEs et CONteny ; 4lecton et
sdceptanidd. Apphcatons de ces méthodes duu diftiventes condnuons d'utliss.

. boa.
} Préalabie(s) : LINJGSO Lu grands mmu on ctidacoque ded unqun sacon-

LIN4265 enseignement des langues secondes ali primaire

+ Différence entre {'apprenussage d'une jahque S8CONGE eN Mrbeu NatLel ot ont
frukieu scolave. Anmmudmhogw PIYChoiogques ot 30Caux wm-
$6C0Nde sy prmare. Analyss des
Programmes oMficels. 1echngues Pdagogiques pour diveiopper la Communca-
BON OrAle 81 13 COMMUNMCaLON $ITE B3 NVEaU PAMAXe. SuggesLans PO Derson-
naiser jo maténel publkd ou pouf "adapter & des besons parbculiers. Uthisavon
des documents suithenuques. jeux, chansons, eic. & des fins pédagogquer.
L'évaluavon sy pnmane : daboratithh .de tests en foncuon d'obyectis precra.

Préaiable(s) ; LINJGB0 Les grands cowrants en didachque des hnqm,s secon-

LIN4365 '-cnscignemem des langues secondes au secondaire

Analyse des facteurs Inguisbques, PIYCNOIOGIques et SO impkqUués dans 1a
COMMUMICILON Orale. ot dCTTIE 0N laNgUE SECONDE BU SECONCINE. Analyse Ges pro-

. grammas officieis. Tecnmques pédagogiques pour déveiopper la comaiuncabon

orale et la Commumcaton écrte su Nevesy secondare. Suggestons person-

- nahser lo matdnel publé ou pour Fadapter 4 des besons von
des documents authentques. jeux, chansons, eic.. A des fing
* L'évaiuabon su secondare : dlaboratson de tests en lonchon précis.
Préalable(s) : LINJGSO Les grands courants en didacbque ded\! secon-
des. :

LIN4371 enseignement des langues secondes aux adultes
Casaciénstques de 'apprenant adulte. Analyse cribque des fondemaents théon-
mndnmdmoaammwmrwdnmm
des awx sduites : méthodes structuro-giobales, sud-visuelien, suggeilopéde,
avoroche nobonnelie-fonciionnele, 2pproche CCMuMCItve, 1C. Prncpes ot
techrques 0" enseignement adaptés aux besons des adultes. Elaboraton da pro-
grammaes précs ot préparation de maténel didacbque. L'évaluaton des scqus :
laborabon de programmes préCs ot préparaton de malénel ddactique. L'bvaiua-
tion des acqurs : blabordbon de 1eats en fonchon d'obyectts precis.
Préaladle(s) : LUNIGS0 Les grands courants en didacuque des languls secon-
des. T

LLM4010 stage de recherche et d'enseignement des langues
secondes
Mmdnouﬂ:ddummp“wmcmudhm
d'acuntés d’ensegnement en fonction des prbgrarwnes o' dtudes dtabks. Elabors-
0N et préparaton de sCINancs 0O Cowrs.
L’ étuckant-madtre prend cha/ge progressvement d’une classe (responsablid b
mitée). Pour les mailres en exercice, d 3'agua d'dlaborer un protet dinierventon

. WveC 30N PIOpie Qroupe O'dldves.

*Cot wmonme Mnbﬂwoumﬂwmunwmcummmawm
tyoe Base 1013 jan 1964, 300 contenu eet Suet 4 mooice-
hon sans & “lun .
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8.2 Program of Prolessional - -

Development

CERTIFICATE IN SECOND ~

LANGUAGE TEACHING

This 30 credit program seeks (o enhance the
professional compelence of cortified teachers
who are intetested in teaching second lan-
guages and are sufficently bilingual to do so.
The prograim offers two optons: - * .
. French as a Secord LGguago Elomen-
lary and Soconda.ry .-
English asa Second Langusge Eloman-
- lary and Secondary.
All eligidle candidates may follow ths pro-
gram concurrently 83 pant of the 8. Ed. for Car-
Ufied Toachars. ___ . o e,

Admussion requuements:

1.

2.

. Further infortnation mayboomm fromie _ 431.291 OBSERVATION AND FAMILIARL -

teacher tainuing from a'n approved insutu-

m Y :

Drploma of CollegiiSiudies or equiva-
lent;

' languags proficiency lests admunstiered

by the Department of Educauon n Soc
_ond Languages:

letter of recommendabon lrom a compe-
tent authonty. Y

. normally, . eandidate should be ac-

Uvely engaged as a teacher of the lan

« guage concarned or should begmn teach-

Ing it duning encolment in the program so
Nllsupomsodpuctmmmaybou-
“sured.

. . , Depanment of Education ln Second Lan.
guages.

Required Courses

1.

v - g‘:m‘” - Elomontary Schodd 1 to goneral inguisties; the natue and func-
o~ . and tion of language;_the retat current -
) . ctong . * guistic theones 10 the selection, prograssion,
::t‘!.mi' - Sm‘w- presantaton, and fixaton of French Program
(3 cracts) - . conlent; examination and preparation of
. 'ludmgmdnmodulmteuhnhmdb
. . . " (@) English as a’ Second Languagc French a3 .a Second Language.:
- 431347 :
1 431-302 MEASYREMENT AND EVALUA-
/ Tnl“d,“,”"sfm"uf;s'aws‘”';x TION IN TEACHING FRENCH AS A SEC-
PR . ) QOND LANGUAGE. 3 crecits. (Prerequisitest
and Intrbduciofy course in general or spphed ket
. . - ' QUIStCs; permwssion of nstructor). Prnciples of
' :ﬂ’mﬁm&m' educaliona! measurement applied to the
. o Rs) g teaching of French; lormative and-summative
. L IR svakuabon; types of French tests and exam-
. o2, A31.360 Practicum in Second Lahguage navon; snalysis of commercially prepared.
’ Teachng | (3 crodits) . 1ot practice m propanng, admunistrquon and
431-36% Practcum in Socond Language. sconng French tasts and examnatons senv:
. 8 (3 creckts) hgvmwpous.mmniooqormd--
3.” - One of the following: Ly ..
431.301 Applied Linguistics (French) (3 431-303 MEDIA AND SECOND LANGUAGﬁ
credcils) " YEACHING. 3 credis. Audio-Visual Modis:
N 421:211 Apphbed Unguishics (TESY) pcycholop:lwpodwdnm—i;'
4. Seleciod Academvc Course: (3 credits) m‘. m‘ and luuu“uom'
Language, Linguistics or Literature tion of "'| 'Ml |' m“"‘!’"
s N.B. For TESL Toachers, 431440 Speca)  on and creaton ol materials; propacation of
: . 0roup and independent learmng unds, practce

PROGRAM PROFILE ..

. 18 credits

Cnhe of the lonowmg.: (6 credits)
Extior {a) or (b) .o~

(a) French as a Second Language:
431.344, Teaching French as 8 Sec-

b ’ Tops: Linguisics for Toschers

"4

. ¥

v T 102

MeGill University

.

Elective Courses
431-302, 431.312, 431.302, 431-304,

“M31-305, 431.307, 431-240, 431-245,
“ 4231.346,-431.37), 431.380, 433-325,

425-366, 424-394. 425463, 433465

P

9.3 Courses O"ered .

431-247 SECOND LANGUAGE TEACHING

FOR NORTHERN TEACHERS. 3 crodits.
Ptoblems in the transiton from Inukutint 1o
Englsh or French and from Syllabies o Ro-

man orthography. Emphasis on TESL/TFS

arhong Natve chidren, Limitod 1o students
enrolled in Coruﬁcato n Nauvc and Northom
Educavon.

ZATION. 1 crednt. Cbservaton, indwduat ty-
tonng, and small group workn & secondary or
eleMmaentary school envronment. (Student ac-

' trvity 10 approxmate 10 days i school setting,

arrangements by Studont Teaching Otfica
sonsultabion with adwiser).

431.301 LINGUISTICS APPLIED TO THE
TEACHING OF FRENCH AS A SECOND
LANGUAGE. J credits. (Preroquisites: fluency
in French; permrssion of instructor). Invoduc:

bad
8

N
. (12 credits)

.
¥

TSN
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sessions. Courses oftered ethec in Eaghsh or
French,

+ 431-304 SOCIOUNGUISTICS AND SECOND
LANGUAGE TEACHING. 3 credils. Genwrat
applcatons of socolnguistics 1o teaching a
second language. Study of the lacal sococul-

. tural scene and insttutions. Use and prepara-
ton of teactung matenasls. Planrung and mons-
° tonng & cultural actvity with school children.

EDUCATION IN SECOND LANGUAGES

431-312 MEASUREMENT AND EVALUA-.
_"TION IN TEACHING ENGLISH AS A SEC-

OND LANGUAGE. 3 crodis. (Prerequisites:
An intraductory course i general or appied
knguisthics; parrission of the mstructor). Panc-
ples of ecucational measurement apphed 1o
the teaching of ESL: types of ESL tesis and
sxaminations; analysis of commarcially-
prepared tests; pracuice w prepanng, admums-
fenng, and sconng pencdical examinauans;

Coursa ofiered aither in EM‘_@___quahm of good test tems n ESL from the

431-305 PSYCHOLINGUISTICS AND, SEC-

OND LANGUAGE TEACHING. J credits. .

(Prerequisites: Introductory coursae in general
. Or applied linguistcs: permession of instructor).
Exploration of areas in psycholinguistics rele-
vant 10 second language teachung; theones of
language acquisibon, refatonstup hetween
first and second language learming, student
motrvation and indwwdual ditferences in sec-
ond language lsarmng, problems of meaning:
VANOUS oducauonal | aspects of bdmguaum

431-307 ERAOR ANALYSIS AND SECOND
LANGUAGE TEACHING. J credils. (Prereque
ses: One basic course in general or in appbed
. ingurstcs). The contrastvs analysis and the
interianguage hypatheses: nature and source
of linguistic transier; the significancae of errors;
error analyss: general and specific imphca-

maﬁammwmma

guage classroom; ic and communica-
tive competencs. Cmrutoboou«odm
hEnghhuFundL . ..

421-308 SECOND LANGUAGE EDUCATION
AND THE EXCEPTIONAL LEARNER. J cred-
Rs. Charactenstics and needs of exceptonal -
learners in the second language classroom;
leamer-onenied communcative approach 10
teaching based upon diagnoses of individual
. heeds: prascriptive instructional activitias
. focussing on the development of visual, sudi-
‘ory and other skitls, use af multi-media; in-

Ksh or French, K L -~. ,

1431.318 LINGUISTICS APPLIED TO
TEACHING ENGLISH AS A SECOND LAN-
GUAGE. J credits. (Pmaqmitr pumwonol

selection, progression, presentation and fixa-
. ion of English program content; examinabon

('mdmlﬁondlnd*q.rmoddw

mmmuwmnasoe
%Wm .

ORY

pont of view of short- and long-term objec-
tives and levels of learning in ESL

431-321 LINGUISTICS APPLIED TO
TEACHING MODERN LANGUAGES. J cred-
ks. (Preréquisiles: Fluency in Spanish, Ger-
fan or itafian. Permission of instryctor). Invvo-
ducton to general haguistes: the nature and
function of language; the relatons of cumrent

"kngquisic theones to° the selection, progres-

gion, pnsonuuon and fixauon of program
content in Modern Languages: examnauon
snd preparation of teaching, femedial, and
testing matonals related 1o’ teaching Modern
Languages. .

LY
-~

* 431-340 ANIMATION TECHNIQUES FOR.
SECOND LANGUAGE TEACHING. 3 credits.

Exploraton and demonstraton of anunatng

ptocmuwloc!\mucuuenﬁvmngsoc :

ond language leaming and for integrating it
into the child's general development. Worksh-
ops and preparation of pedagogical matenals
mblolowanmadawoom(ommdn

French or English). :* -

431-344 TEACHING FRENCH As A SEC-
OND LANGUAGE - ELEMENTARY
SCHOOL. 3 credits. Principles of teaching
French as a second-ianguage »n the elemen-
tary school. Objectives and curnculum; &xami-
naton and preparation of teactung and lestng
matenals; losson . Mmathads and tech-

niques for developing communicative compes
tence. e L. .

1 431-345 THE BILINGUAL CLASS I, 3 credits.

(Prerequisitos: a high degrae of French M
ency, & course in French methodology and a
course in applied finguisiics). A study of the
various modais of immersion programs at the

methods and materials used in primary grades

to teach Funch hnguugo arts; planhing
teaching units. \ . o

431-3« THE BILINGUAL CLASS 1.3 uw
N5- A study of the vanous models of immarsion
programs for lator d\ildhood an examination

,, . e

-



FACULTY OF EDUCATION -

of the methods and matenals’ usod at Nat

level 1o 1each Franch fanguage aris 3nd to de-
velon French language skills vwia the teaching

-“of the other camponants of the cumnculum 10
pums whose fast language is not Franch; dicu!um goals.

planning lud\mg units; observation of vanous
types of “French immetsion classes”. (Pre-
requisdes: a high degree of French fluency
and a courss n applhed linguisucs), .

431-347 TEACHING ENGLISH AS A SEC- -

‘OND LANGUAGE - ELEMENTARY

- SCHOOL. 3 credits. Principles of teaching

*. English as a second language in the elemaen-

tary school. Objectves and cumicutum; exam»-
navon and preparation of leaching and tesung
matenals: lesson planning: methods and tech-
riques for developing communicative compe-
tonce. -

431-358 TEACHING ENGLISH ,AS A SEC-
OND LANGUAGE - SECONDARY SCHOOL.
3 credits, Panciples of teaching English as &
second language in the secondary school. Ob-
jectives and curmiculum; examrfation and

‘preparation of teaching and lestng matenals: ~

{esson planning; methods and techmques for

Jdeveloping commumcatve competence.

431-360 PRACTICUM IN SECOND LAN-
GUAGE TEACHKING L 3 credits. Supervised
pracucs in the apphcation of language teach-
Ing and leaming theones: focus on the design
and use of teaching units, the organization of
commumicabon actwities, the seleclon and

ous rypes of sacond languagn cumcula; as-
sessmant of the panciples of indmduaizaven
and group work; use of authenk documents
and communicative sctrvibies to realze cur-

431378 LAT
STRUCRSN - SECONDAR
credits. Objecives and cumncul

*tonal strateges, use of teaching ‘rmatenals:

preparaton of leaching and tesung matenals;

lesson planrung.

431-379 MOOERN LANGUAGE CUR-
RICULUM AND INSTRUCTION (GERMAN,
ITALIAN, SPANISH) ~ SECONDARY
SCHOOL. 3 credits. Pnnciples of modem-
tanguage teaching; obiecpves and cumculum;
- instructonal techniques; use of sudio-visual
sids; preparation of teaching and testing
maienals; lesson planring; emphauis on the
commumicative appvoacn 10 socond Ianguago
uachnng.

431.380 TEACHING FRENCH TO NON-
FRANCOPHONE ADULTS. J credits. Appica-
tion of the theories and procedures of adult
education 1o the teachung of .French to non-
Francophone adult leamaers. Actbes include
setung objectves for vanous needs and ditfer-
ent levels of leaming, desigmng specific cur-
riculum, and prepanng matenals. Attention wiil

be given to diferent approsches 1o teaching *

language and communication skils {0 adufts,

and to developng cultural msghu. Pmoqu- ‘

use of diagnostic and remedial materials. _site: Fluency in Frefch. . .

Course offerpd n sither English or French,
(Presequisite: at laast one courss in the meth-
odology of second lariguage leaching). . .° -
431-361 PRACTICUM IN SECOND LAN-
GUAGE TEAC 3 credils. Supervised
practice in the tion of language teach-
ing and learning theories: focus on cumculum
dedeiopment, and on the production of inst-

" ructional, diagnosiic and temedial materials.
(Prerequisite: st laast one eourse’in the meth- 3 GUAGE TEACHING. 3 credils. Selected lop- .

odology of second ganguaqo teaching).
431-372 TEACHING FRENCH AS A SEC-

OND LANGUAGE -~ SECONDARY SCHOOL. -
3 credits, Pnnciples of teactung French as a °

second fanguage in the secondary school. Ob-
jectives and curriculum; examunation and
preparation of teaching and testing materials;
lesson planning: methods and lechniques for
developing communicative compelence.

'431-373 IN-DEPTH STUDY OF CUR-

RICULUM DEVELOPMENT IN SECOND

LANGUAGES. 3 cradits. Examnation of vari-

*

431-330 TEACHING ENGLISH AS A SEC.
OND LANGUAGE TO THE ADULTY
LEARNER. 3 credits. The language learning
process in adults; critical examinaton and
snalysis of selected ESL programs aimed at
adulls i ditferent setungs; teactung strategres
and actvibes effective in the dovolopmonl of
language skills in adulls.

431-449 SPECIAL TOPIC IN SECOND LAN-

ics in second fanguage teaching. Possble log-
lcs include commumcative competence, inter
language/ertor anaiysis and functional-
nobonal approach 10 second language teach-
ing. Coursa otfered either in English or French.
Pmoquish Compotom in the languagt of

431-490 SPEGIAL PﬂOJECT.-z credils. An in-
dependeiit underntaiung requiring the propars-
tion, sxecution, and retrospective analyss of 8
project focussed on pucucal actmbos na

school satung.

<

-
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- 31. 320 Teach/ng of English as é B Eiéi%‘:;‘;
- Second Language - cooe gi:}%uic? ‘

P

Concordia University

- . <
pirector - ' Assistant Professors .. . .
M. PETRIE, Assisiant Prolessor . MAZURKEWICH . v . .

. V.A. SHARMA C .
professors o B.M. SMITH . S
N BELMORE ~ ; ] .
J. UPSHUR . . i . A » )

Associate Professors _ . X
p. ACHESON . X

8. BARKMAN

p. LIGHTBOWN .. :
R. MACKAY - " S T‘ L
G 5. NEWSHAM - | .. . ‘
J4.0. PALMER : ) oo , . D

— §
PROGRAMMES y e OF
*BACHELOR OF EDUCATION (Teaching English as a Second Language) * ’

TheCentre forthe TeachingofEnglishasa In the summer session Some of the courses &
Second Languageolfers the Degreeof Bach- may also be offered outside Montreal through )
elor of Education (Teachuing English as a the Otfice for Otf-Campus Education, . f s N ,
Second Language). ) . Coe
Admussion Requirements (8.Ed.) 80 BEd (Teaching English as a Second P ’,‘ +

General agmission requirements are listed Language) g
In §13 (Admission Regulanons). Specific re- 33 TESL €221, C2313, CI24), Cians, | . - i .
quirements are as follows: ~ €385%, CH133, C4153, CA243, CA313, < -

1. Satsfactory completion of & two-year Capss > Le T
pre-university programme in a CEGEP or 15 Chosen from TESL C2013, 2053, . - o
equivalent. Within the programme, the' stu- | C2113, C3183, C3513, CI613, C4333, . . X
denis will be required 10 have successiully C4386, Ca423, C491), C4923, R
compieted the equivalent of lour semester approved’ language-relaled courses L -
courses in English . “ln LING, MODL, FRAN, EDUC, eic.. .

2. Owing 10 the specialized nature of this NOTE: At least 9 credits must dbe in -
programme, no more than 30 pro tanto cred- TESL . A .

#ts willnormaily be permitted. and the Univer- ] EDUC C210¢ ’ . ,
sity reserves the right (o determine which . Y2 * Chosen lrom approved® courses in ‘ “ -
ones these should-be. CL EDUC, PSYC, ADED. ' .

3. Candidates must demonsirate compe- NQTE: Studenis who intend to apply
tence in English. All non-native speakers of for teacher certilication in Queboc N
' English must take 3 forgnal test of English mustinclude EDUC C445'and C414°
proficiency and obtain a score acceptable to or PSYC C2813, :
the TESL Centre. -] ENGL C2123 and C213° or C396¢

NOTE I: Arrangemants for taking the proli- [ English literature, to be lppfoved‘}:)y
ciency lest may be made through the Admus- TESL Cenire ’
sions Ollice. 12 Elective credits from any department ,

4 The B.Ed.(TESL) is open lo both pro- *NOTE: Written approval of the TESL )

‘spective and experiencedteachers: The B.Ed.- progrémme adviser is required. M

(TESL) is offered in the day and evening, and

wy ,
- ¢ \
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CEHTIFICATE IN THE TEACHING OF ENGLISH AS A SECOND LANGUAGE SEQUENCE!

This 30-credit programme is oflered to 2. Candidates must take a formal test ot
experienced teachers who are not nauve Englishproficiency andobtaina scareaccept-
. lDeakers of English. able to the TESL Centre. NOTE. Arrange-
. : ments for taking the proficiency test may be

Adm:ss:on Requirements - made through the Admissions Office, ,
1. Candidates must'have an appropriate Students may transfer inlo the Cedtilicate
teather's Cerhiicate or the equivalent of one programme up 10 twelivé credits earned in an
’ 1 year's experience as a full-time teacher, incomplete degree or cem!icgle programme

T 9, .
. e ! '

w  TEACHING of or as an ‘Indopendent or Special student, 30 " Cerlificate In the Tenching ol
ENGLISH prévided they are students in good standing English as a Second Language:
#s3SECOND,,  The,creails that may be 3o transicrred are Scquence |
LANGUAGE determined by the University at the point of Courses :

-, 31220 entry into the programme. TESL C€2013, C203¢, C205°, C2a,
N " The TESL Ceruficate; Sequence | pro- Cl413, CN13?, C4153, Ca24y; C433)

gramme 13 olfered in the evening and in the
! summer session, and may be offefed outside

‘« Mon(ieal through the Otfice for on-Campus : - ¢ .
* Education. ° o . - g
) NOTE II: Individuals who have completed . ) i
' TESL Comhcafa Sequence il arenot eligible . - s ‘. g
. for admission to TESL Certilicate: “f'
: o Saquence t - N ) ) ’ :
. N L N v .
N X CERTIFICATE IN THE TEACHING OF ENGLISH AS A SECOND LANGUAGE: SEQUENCE Il
N . Thi§ 30-credil programme is offered to ,provided they are students in good standing,
" . experiencedteachers whosgnativelanguage The credits that ‘may be so transferred ary
: ' ls English ar whase proficiency in Englush determined by the University at the pomt of
* *  meets native-user standards, + . entiy into the programme.
“ The Cerulicate: Sequence I programmae iy
* Admission Requirements offered in the day and evening, and in the
{ 1 caﬂdlda'es must have an. ap 'Opﬂa(e summer session. sOmle of the courses m.y
'eache' s certificate or the equlvalerﬂ aof Oﬂe also be offered outside Montreal lh(ougn the
" . yearsexperiegce 3s a full-time teacher. Office for Ott-Campus Education.
. 2. Candidates must demonstrate compe- NOTE iit: Individuals who have complated
. ftencein English. Athnon-native speakers of TESL Certilicate | arenot eligible lor adms.
’ English must take a formal test of English ; " sion to TESL Cartilicate I,
. proficiency and obtain a score acceptable to v .
: : fo the TESL'Centre. NOTE: Arrangements for ‘30 Ceriificate In the Teaching of
g faking the proficiency test msy be made +  English as a Second Language:
A . through the Admissions Office, Sequencell - |
Students may transfer into the Certiticate 6 ENGL C212% and C21 or C396¢
g, + programme up (0 twelve crediis earned in-an 24 TESL €2213, C2313, Ca243'Ca4n,
il . incomplete degree or certificate programme C4153, C4a243, C431d, CAIR
or as an_independent .or Special-siudent, ° P N
/ “ - ¢ ' -
-9 .
- . «
B . . - -
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~- tions, in TESL €324, C424, and C433.
Students whoobtaina passinggrade that is
below the level required for recommendation
for certilication will be placed on conditional
standing within the programme and will be so
Informed in wriling by the- Directar of {he
TESL Centre. Students will .be allowed to
repeat the course(s) in question onl¥ once in

granted exemptions lram courses in TESL
programmaes il they have complated equive-

lent work at the university lavel. .

Replacemant lor these exemptions mus! be
made in accordance with the guidelines es-
tablished by the TESL Canlra and approved
by the University. Copiss of these guidalines
may be oblained in the TESL Centra.s

/ . .
/
s 'INFORMATION RELEVANT Tb’tLL PROGRAMMES '
o ) " orderto achieve the réfiuired grade. (For the

o NOTE IV: Ugon successful completion of status of this grade as part of the student
the BEd programme, and application to the record, see calendar 16 3.8 ) .

ar Registray's "Services Dgpartment, students Students who fail to repeat the gourse
may besecommendedioihe Quebec Teachers ] successfully within one year will, to remain in

Y ‘C'fnﬂit:anon Service for a Teaching Permit ! the programme, be required'to acknowledge

! (Probation) to teach English” as '3 Second in writing that they have forfeited the right to
Language. Teachers previously certilied by be recommended for certification. -
» .. | the Minustry of Education of Quebec will be Students who obtain a failing grade (F, R or
recommended for a Teaching Diploma. Upon NR)inany of the courseslisted in paragraphs
successfu! completion of the TESL.Certifi- (1) and (2) above will be required to withdraw
cate: Sequence tor Sequence Il programme, from the programme and will also be so
-{ students (applying inthe same way) may also " Informed in writing by the Director of the !
" | be 'recommended for appropriste teacher TESL Centre. . i

~. | cerificaton, Norecommendationis possible, To be recommended {or certilication in
T by the TESL centre, for teaching at the Quebec, students mustdemonstrate reasona-
CEGEP, or pther adult, level. . ble fluency in French, ’

To be recommended for cemlicalion"(Pcr- in the event that a student meets reqular

J mit or Diploma), students must achieve st University standards butdoes not sausly the

least € (65%) grade in methodology and requirements for recommendation for certifis

teaching practice courses: that is, cation, the student may apply to receive th

' 1. forthe B.Ed.,in TESL C324,C424, C38S, University degree or centificate but'will noy$e
and C48S; . i ’ recommended to the Ministry. i

- 2. for the Certificate Sequence | or Il op- NOTE V: Upon admussion, students may be

M 7 - "™~ TEACHING o1
Courses in English as a Second Language ESL C290 ENGLS‘ES‘SOND
« | gre designed for students who sre not native Communicafion through the Study of a: :IG AGE
" | speakers of English and who need further Speclal Toplcs (3 credits) ;‘ 3on

yraining in the elfective use of Englisivin the
yniversily setting Students must be tested
x 1 jor placement in ESL C207, C208, C209, or
¢210.- Information about placement testing

- " | schedules may be obtained from the English

’ | Language Proficiency Testing Office, TESL
* | gentre, 2130 Bishop Slreet, Room 205, Tel.
! (514) 879-8590. A special examination fee is
- - |charged. (See§15.1) .
“ | -NOTE: Sfugants enrclled in & 90-credj|
/| qegree programnie In the Fagulty of Arts and
Sciencé’ may take ESL courses lor degree
S s * “eredit, up 10 a maximum ol six credis. d
» ., Wrilten wark may.ba requiredin English for *
| jhese courses; please consultwith the Depart-
meat. - . ,
e * ., Because ol the repumbering of courses in
the Depariment, students should see §200.1
for @ list of equivalent courses.

o
+

s

-

L
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Prerequisite: Successful completionof ESL
€201; ESL €209 or tested equivalence. This
course is for-non-nalive speakers of English )
only, ts primary aim is 10 Increase students’

* oralfluency in English; its secondary aim is to
encourage improved levels of competegge in |
the other language skllls: listening, reading,

and writing.

ooy

TESL C201
Speech (3 credits)

This course Is open only to non-native
speakers of Eﬁgllsh. The aim of the course is
to prepare ESL teachers who age not native’
speakers of Englishto analyze pronunciation
difliculties in terms of the major phonetic and
phonemic features of English. Emphasis is
placed on appropriste instruction for improv-
ing pronuncistion. . i

NOTE: This course is avallable for credit
.only towgrds TESL Cartilicate: Sequence I,

Studenis who have received credit for TESL
C221 may not ake this course for credils.

oy r .

~p
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ESL caor .
English Language—Intermediate i Jff‘
(3 credits) :

Prerequisite: Placement by the Concovdm
English Language Diaghostic Test. A course
for students whaq are;not natve speakers of *
English and who need further training in the
eftective use of English in the umiversity
setting. Emphasis is on reading, writing,
speaking, and listening skills.

NOTE: Students who have completed ESL
100 or have received credit for ENGL C205 or
C206 may not lake this course lor credits.

ESL C208 .
English Language—ln(ermedlale i
{3 credits)

Prerequisite;: ESL C207 orplacement by the
Concordia English Language Diagnostic Test.
This course is a continuation of ESL C207.

NQTE: Students who have completed E5L
100 or have receivedcredit lor ENGL C2050r .
C206 may not take Ilus course lor credils.

ESL C209 "

Erglish Langu_ade—Advanced 1 (3 credits) o

Prerequisite: ESL C208 or placement by the
ConcordiaEnglish Language Diagnostic Test.
This courseisfor students whoare not native

‘speakers of English. It encourages the deve-
. lopment of eftective written communication

and improved reading comprehension, s
that stydents may perfotm competemly in
their other universily work.

NOTE: Students who have received credit
lor ESLC201 0or ENGL C205 0or C206 may not
take this course lor crediti. '

9

ESL C210 ~ . )
English Language—Advanced il (3 cred:ts)
Prerequisite: ESLCZOQorpIacementbythe
Concordsa English Language Diagnostic Test.
This course is a continuation of, ESL C209.

Emphasis is upan writing the academuc

~lesl!au:h paper. + N

> NOTE: Siudents who have received crodit
Ter ESL C2010r ENGL C205 or €206 may not
{ake this Course for cradits. -
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TESL C203 .
Effective Communication (§ credits)

This course is open only 10 students who
arenotnative speakers ol English. The aim of
the course is to raise the level of oral ang
written communication of ESL teachers who
are not nitive speakers of English,

NOTE. Fhus course 15 avaiadle for credit
only towargs TESL Certilicate’ Sequence |,

TESL C205
introduction to the Siructure of English
{3 creaits)

This course is open only to students who
are notnative speakers of English. The struc-
ture of English is examuned together with ™
ways of using this knowledge for the effective
teactung of Enghishi bs a second language.

NQOTE: This cg}? e is avaiable for credn
only towards TESL Cernlicate: Sequence | -

Students who haverecewved credit tar TESL
€231 may not take this course for credis
TESL C211 .
introduction to Language and Applled
Linguistlcs (3 credits} y

In this course, selecied characteristics of

language and linguistics will be described.” .

Related fields such as psycholinguistics,
sociolinguistics, neurolinguistics and anthro-
pological linguistics will' be examined. The
televance of work inthese sreas {Qr language
tearning and teaching will be discussed.

TESL C221
Comparstive Phonetics (3 credus)

¢

This course is spectiically designed for

studems who intendtoteach ESL. It provides
sn introduction to the sound systems of
English and French. It compares the two,,
sysiems and ernphasizes techniques for
teaching pronuncuhon in ESL classes.
NOTE: when the courso is offered to a
- group preparing 10 toach students whose lirst

5
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1
d language is not French, the course content

may be adjusted to suit thg:r specilic needs.

TESL C2)1
f This course is primarily designed for
! studentswho intend 1o teach ESL. Thecourse
; involves & study of important aspects of

! English structurae. It sims to prepare students
' to spply their knowledge of grammatical
)" structure 10 the teaching of ESL, for example
Intheidentification and analysis of errors and
Linthe prepara'tion of pedagogical materials,

.

i TEsLcaus -

! The Teaching of Readlnq and Wrlting
(3 credils)

Prerequisite: 9 TESL credats This course
lnalyxes the relationship between speech
and writing, and surveys she ‘structure and
function of written English. Techniques and
procedures for teaching reading and wrniting
skills are studied and demonsated. Current
ESL materials are evaluated. Students are
expected lo prepare specimen materiais {or
devel%pinq reading and writing skills in the
classrdom. , .

TESLC324 ' - .
Methodology I {2 credits) (
+  Prerequisite: TESL C221; TESL C231 or
TESL C201; TESL C205 and admission 1o a
TESL programme or permission of tha Depart-
ment. This course reviews current theory in
spphed !inguistncs which relates directly 1o
teaching and fearning ESL in the classroom.
Techniques and methods appropriatetochild,
' adofescent, and aduil learners are discussed
' anddemonstrated. Inthis course the emphasis
Is on classroom-oriented techniques and
materials'related 10 the teaching of listening
. and speaking.
NOTE: A student must have achieved at

|

least a C (65%) in this course in otder to be

recommended for teacher cernlication upon

completion ol the progtamme. - ;

Rpae-g

TESL Cat1 \ e

Language Acquisition (3 credits)
Prerequinite: TESL C221; TESL C231 or

permission of the Department. This course

analyzes developmental processes £y both
native language and second language’acqul-
sition. Research Is examined in terms of
imphications for second language teaching.

»

°

Modern English Grammrar | (3 credits) :

.

e e e e 2. 109

L J
truction in the teaching of language skiils {o
those who require English either 8s an
auxiliary to their scientific, technical or
professional skills or as a medium for training
in these areas.

TESL €385 ‘

Observallon and Practice Teaching

(3 credits) . “
Prerequisite: TESL CJ24 previausly or con.

currently. This courseintroduces the student

feacher 10 the ESL classroom. Students ob- "

serve experienced teachers and have oppor-
tunities for micro-teaching, peer teaching, as
well as some teaching to ESL students. Op.

portunities are provided fo¢ observation ang

. practice ‘with ESL learners at dilferent ages

and levels of prchcxency in English.

NQTE: Students who have received credit
for TESL C433 may not take this course for
credils.

Students must have achieved af Jeas! eC
{65%) in this course in oresr 10 be racom-
mended for teac her c2rtifir.ation upon com-
pletion of the programmae.

Students will complete the in-school por-
tion of this course in" e (M.E.Q.-epproved)
privateorpublic primary or secondary school
{where French is the languagé ot instruction),
In order to be recommended lor teacher
certliticalion at these levels. Teaching practice
completed with adults willnot qualify students
to be recommended for teacher certification.

TESL €413
Audlo-Visual Alds (3 credits)
Prerequisite: TESL C324 previously or con-
currently, This course examines audio-visual
resources and their eflective use in second-
language teaching. Students are given experi-
ence with the technical equipment'generally
available for use in second-language class-
rooms. In addition, students produce their
own audio-visgal materials.

TESL Ca15

Testing and Evaluation (3 cridits)
Prerequisite; TESL C324.-An introduction

to the general purposes and methods of

language testing, with a descriplion of the

chief characteristics of sound educational

measures. The course examines the proces-,

ses involved in constructing and administer-

ing testsdesigned ta evaluate achievementin
{he ESL classroom,
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Teaching English for Specmé Purposes
(3 credis) -

Prerequisite: TESL C324 or permission ol

- a -

ture begun in TESL: C231. It aims to increase
students’ knowledge in this lield and to im-

prove theur abllity to‘a'ﬁpjy this knowledgeto
» the feachirg of ESL.

,  TESLC433
' Praciicum (3 creditd)
: Prerequisite: TESL C324. This course, Is
4 openonlyto studeAts enrolled in Cemhcale |
or Centificate Ii. In this course students will
‘practise techniques which were intraducedin
thair* methodology courses. There will ‘be

, taught by experienced teachers. Techniques
- |Pgresented in TESL C324 and C424 wilt be
- practised In micro-teaching, peer teaching
and sessions with groups of ESL students,
N Requirements include lesson planning and
' evaluation of one’s own leachmg perform-
ance.
NOTE: Students must have achieved at
least a C (65%)grade in this coursein ordsr o
_ ba recommended for teacher certilication
vpen completion of the brog}amma.
NOTE: Students who have racaived cradit
for TES). C385 may not take this course for
, cradits, r

*

' TESL €434

" Error Analysis (3 credits)

'+ Prerequisite: 15 TESL credits including

TESL C324 and TESL 341, In this course

{ current theories of second language scquisi-

. tion are reviewed and applied. Each student
carries out analysesof ESL learners'language,
focussing an patterns of errors. The identifi-
cation and classification ol errors is followed
by the development of teaching materiajs
whith the student uses in order 10 help
{earners overcome ‘some persistent errors, -

TESL C4a42
Problems In Bllingualism (3 credits)
* Prerequisite: 15 TESL credits, This course *
. is an introduction to some linguistic, social
and psychological aspects of languages in
{ cantact, with particular attentian to the situa-
tion in Canada. Emphasis is placed on the
description and evaluation ¢f different types
of bilingual education programmes and the
factors which influence lhe choicuol particu-
lar models.

o

~

v

the Depantment. This coursenprowde‘ ins-

opportunilies tor.observation of ESL classes

Vo

TESL Cad
Modem Eng[\sh Grammar Il QR credi\s)

Prerequisite! TESLC231. This colrse ::::;
tingesine s\udy of English gnmmaucal s

.o - N

g

7 tEsLcass T

internship (6 credis)
Prercquisite: TESL-C385 or equivaient. This
internship Is closcly Integrated with TESL
C424 Students will do supetvisedteachingn
ESL classes. Inaddiion' to seminarsincluding
demonstrations and discussions of teaching
techniques appropriate to diflerent ages and
levels of proficiency in English,;students will

beresponsible for tdaching a graup or groups *

0! ESL Jearners over & prescribedlime period. .

NOTE: Studenis must have achisved at

loast & C (65%) in this'course In order (o be y

1scomynended lor teacher camlzcauon upon

complation of tha grogramme, o ‘
Studeants will complate the in-school por--

lion of this course In 8 (M.E.Q.-approved)

" private or public primary or secondary sghaol
{where Frenchisthe language of instruction), *
in orgar to be recommanded for Quebec
pravincial teacher certification at thes ldvels:
Teaching practics completed with adults will
not Qualify students to be racommended.for °
teacher ceortification,

N v

TESL C491
Study In a Speclal Subject (3 credits)
Prerequisite: Permussion of the Depart-
ment, This course provides an opportunity
far advanced students o intensily ther study -
beyond the area of specialization already
represented by the curriculum, The seiected
subject will vary with the special interest of.
the instructor conducting the course m any
given year.

TESLC4a92 |

* Study In'a Speclal Subject (3 credits):
Preraquisite: Permission of the Depart-

ment. A student repeating TESL C491 regis-

C492._

adglogy 1 (3 credns)

Prerequisite: TESL C324. This gourse con-
tinues the presentation of techniques and
methods begun in TESL C324. In this course
the emphasis is on classroom-orientad fsch-
niques and materials related to the mchmn
of reading and writing.

NQTE: Students must have achisved at '
loast & G {55%) in this course in ordar to e
rocommendad lor toachsr certificstion upon
complouon of the pragummu.
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. ., Le but de cette recherche était de vérifier si l'expérience linguistique des ,

‘

. professeurs bilingues et des profésseurs unilingues affecterait leur enseignement

. e d'um L R - ) . o @ ~
KA . 2 .

. 1 (=] .
n ENE >

. Des questionnaires nous ont permis d'examiner l'attitude des professeurs, .,

bele
3103 3

leurs moyens de communicatton ainsi que leur approche pédagogique. Ces trois

1

n SF

v

, - ’ G Fe ot ' 3 T .
Les résultats ont démontie” que les professeurs bilingues

°

e

»

£

r3

ssédent ‘une

'

I
Wy

s’y 7 ) Y I T . s . . ’0n N
2 elements ont aussi éte verifies a l'aide de questionnaire chez les eleves, , ‘s

(e

.

Fi

attitude plus positive envers l'acquisition d'une L.,. Trés peu de différences &int pu

8tre identifiées entre les moyens de communication et l'approche pédagogique

oY
wp

chez

les deux groupe linguistiques. Les réponses des éléves ont confirmé les réponses

des professeurs.

b

-

La différence linguistique semble avoir eu un e

professeurs mais n'expliqué pas le manque de ‘différences dans les autres données.

. dela LZ.

AP

AN

N

ot

1

»

o s
3

Y

ffet sur ['attitude

“e

\

Puisque aucun professeur possédait-une telle formation, nous sommes d'avis que

. %" cette différence pourrait &tre due’3 un.manque de formation dans l'enseignement
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., INTRODUCTION ET REVUE BIBLIOGRAPHIQUE B
i_'

Le’ but fondamental de cette recherche est de -vérifier si. l'experlence

-2

lmguxanue des professeurs blhngues et des professeurs umlmgues affecte leur

enselgnement d'une langue seconde (L ) ainsi que l'apprennssage de cette’ langue
. r

.seCOnde chez leurs etudlants.

’

Quoiqu'il y ait beaucoup de recherches sur l'acqunsmon de la- L2 au pnmaire,

ces recherches exammemt surtout la performance de l'etudlant en L trés peu

d'entre elles se penchent sur le r61e du professgur de L2 ‘Une de ces recherches
constate qu'il ex1stera1t des s:tuatxons ol le professeur de L2 pourralt ralentir le

progrés de ses étudiants, par exemple, dans le cas ou certams etudsants

-

desireraient explorer davantage une Lz‘et. sa’ culture, mais ne retrouven} dans 1a

»

‘classe ni J'opportunité ni T'encouragement dont ils auraient besoin (Savignon, 1976).

b~ 4

~ t -

o .1l nous semble que le professeur unilingue ét'le profeSSQerilingue (pour \'ﬁn

de cette ‘these,. bxlmgue est deﬁm comme etant l'experlence d‘avonr apprls une L2)

!

'offrlra1ent m ‘le méme envxronnement ni_ le Ar,némes possxbllmes de.

o

communication propnc'es a. l'apprentlssage d'une L2 I est bon de se rappeler que

’

e

I'apprenussage ‘d'une langue seconde est un processus dxftxcxle chez l'eniant ou

l'adulte, et que l& competence du professeur y joue un rle- 1mportant.

A



. journée. . ' <
. : . . w :
- Lo

2
ngothése\? *
.
- L'hypothése générale examinée dans cette recherche est la suivante:

'expérience linguistique des professeurs influencerait I'apprentissage de la L2 chez

les étudiants. Nous estimons que les professeéurs bilingues auraient une attitude

plus favorable envérs I'apprentissage de la L, et utiliseraient des moyené
didactiques qui favoriseraient I'apprentissage de la L,. Par suite, les professeurs
unilingues ne sauraient apprécier les difficultés d'apprentissage chez les éﬁfa;\ts et
" ne ‘se serviraient pas autant des moyens ] didactiques qui favoriseraient
I'apprentissage de la Lz. Nous croyons qu'il'est important de spécifier notre définition
d'attitude, qui pour fin de eette thése, veut dire l'attitude du.professeur envers -
I'enseignement de la Lz et non pas son attitude envers la culture ou la langue
elle-m&me. Nous sommes intéressées a vérifier si l'expérier{ce‘ d'avoir acquis une
autre lanéye est -une variable dans l'enseignement d'une L,. Les données obtenués
de la part de’igrofesseurs unilingue§ et des professeursl bilingueS devraient nous

i

éclairer sur cette qgestion.

[~

1.1 L'étudiant et I'apprentissage d'une langue seconde

. +

Depuis la loi 101 au Québec, il est devenu essentiel d'apprendre 3 parler le

francais couramment. Ainsi, un grand nombre d'étudiants de tout 8ge, pour cjui le

3

francais n'est pas la langue” maternelle, se rétrouve dans -des classes ou

I'enseignement est dirigé en. L2, totalement ou "pour une grande partie de la
! S/

s

Ndus’croyons qu'un bref apergu de la littérature pertinente & I'apprentissage

Y

' de laL2 chez les enfants nous permet d'identifier et d'e:gaminei les facteurs qui y

jouent un,r8le important.

’ -

N



Attitudes et motivation

L) -

— N

La motivation est une force intérieure, une _imphlsion ou un deésir qui pousse
un individu a«f8dre certaines actions. ‘La motjvation d'apprendre une L,y chez un
étudiant n'est pas toujours trés constante, ainsi l'étydiant aurait besoin de

I'encouragement de sa famille et de son professeur. Selon les ¢tudes faites dans ce

domaine, il semblerait que l'attitude de I'étudiant (envers l'apprentissage de la Lz)
' 5

serait liée a sa ;n{?ivation d'apprendre. Par cqntre, les récherches a cet effet nous
ko) .

dévoilent des resultats contradictoires. Par exemple, les recherches de Lambert &
Tucker (1972) et Gardner & Lambert (1.972) dans des classes d'ummersion, ont

démontfé qu'une attitude positive chez I'étudiant envers la L, et sa -culture

-

influencerait le succes de son-apprentissage de la L.

a

Gardner & Lambert (1969) estiment que les parents seraient responsables
- 4

pour le développement de ces attitudes favorables chez leurs enfants. De plus
Cummins (1978)' affirme que la performance des étudiants est meilleur lorsque
leurs parents les en;;ouragent a s'identifier avec la culture cortespondante a la LZ'
Lorsque le;;, pare.nis sont hostiles e‘pvers' cette culture, la performance .et la
motivation de I'étudiant sont affectées. Smith (1971) estime ;1& ce n'est pas

seulement lorsque les parents sont hostiles envers la L, qu'ils transmettent une
) . \

NN

“attitude négative a leurs epfants, mais aussi lorsqu'ils ont eu eux-mérnes des

v

expériences désagréables lors de l'apprentissage de cette Ly- D'autre part Smith
(1971) affirme que les parents qui ont eu des expériences trés favorables avec cette.

k2 et qui sont maintenant bilingues peuvent &tre trop enthousiastes, a un tel point
2 €t 9 » gues p P | P

qu'ils aiq'ni\mienf la motivation d'apprendre cette L, chez leurs enfants.

D'autre part, Savignon (1972) n'a pu trouver dans ses recherches réalisées

3

B . -
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“PDifférences individuelles ' ' : e

» A\

& . . ] ::’ e V_‘ . o
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auprés d'etudiants de L, universitaires, aucune liaison entre la motivation et
4

"

I'attitude des étudiants. Par allleurs, comme nous le suggerent Genesee et Bourh»;s

(1982) le contraire n'est pas necessa:rement vrai: . l‘apprentxssage d'une L, “chez un

.

individu ne va pas nécessairement améliorer ou changer-de fagon positive son

“attitude envers la L, " Ces différents résultats semblent nous suggérer l'existence

Y
» '

de variables au niveau des sujets utilisés et du .contexte dans lequel I'étude se -

. L4 : : 4
deroule.

. . 9

f . .
! s Li L T

-~

Selon ‘Fillmore (1979) certams indiyidus seralent plus aptes a gpprendre une

LZ .que d'autres. Fillmore estime que les chercheurs- sor)t plus mteresses a

0y

découvrir ce qui est universel dans l'acquisition de la’L.y; qu'dl reconnaitre que le

‘processus peut varier selon chaque individu. Apreés avoir observé 5 paires d'enfants’

sur une période d'un an, Fillgnore a proposé qu'il existerait des stratégies auxquelles
” ‘ ' - ' o ¢

les enfants auraient, recours afin d'affronter les problémes cognitifs et sociaux de

’

la L,. Selon ses observations, Fillmore' estime que les enfants qui s'intéressaient

plus i se faire des amis que 'apprendre la L., avaient appris beaucoup plus vite que
q PP 1 2

les autres enfants. L'enfarit ?mblerait’ donc avoir besoin d'étre exposé a une mise

. [

en situation sociale afin de faciliter son apprentissage de la L,. L'environnement

" T .
semble alors étre un autre fatteur important a considérer.
; . < ,
. ‘ 'A \' !

' N

L'environnement . b

N -
,
v  h a
e o
[—
- ~ .
’ - Voo -

ar

<

Certains environnements semblent &tre plds favorables a I'apprentissage d'une

b - . -3
. .

7.2 i]ue d'autres. * En premier liey, l'environnement paturel que l'on retrouve ila-

v
v

maison, ou I'enfant apprend la Lz sous forme de moyens de communication avec sa



< -

b

-

S g

’

famille et les membres- de son entourage semblerait le plus favorable , dans

I'apprentissage d'une L, ; ‘..

L4

~

v Néanmoins, l'environnemient ‘scolaire est souvent celui dans lequel 1'étudiant

doit apprendre Ia L. Cé(/e/nvironnewt n'est pés téujours le choix ni de I'enfant

m de sa famille. De plus, si.la L2 est enseignée comme matiere plutét que.comme

*

e
moyen"de ¢communication, l'environnement est moins proplce a l'apprentlssage et

encourage la dxfference que note Krashen (1977) entre acquerir et apprendre une
™

/LZ' Pour lui la dxstmctlon est trés nette entre "apprendre" et "acquerlr'“

"apprendre" veut dire apprendre les régles de grammaire d'une langue; "acquérir"

est “un processus d'apprentissage quz suit les stages de développement de
(‘) %

l'acqmsntlon de la’ langue maternelle, cest a-dire sous [orme de communication

naturelie. ‘ )

\ 7 . - - -
L Y

1

9
‘

Api'es de nombreuses recherches, Burt & Dulay (1981) ont conclu que "a
natun:al l;m.kguage environment 'is necessary for optimal-ianguage | acquisition"
(p. 1‘78). De plus elles affirment que cet environnement doit &tre créé par le
proiesseur de L, dans la classe, cecn en modxf:nt son Iangage et envadaptant le'
matenel __disponible  pour l'ensexgnement. Leur recommarnidation  pour
l'enselgnemeni d'une langue séc%onde"ést la suivante "teaching a L2 means c;eating
for studé;ns a part or all of their. lénguagk environment. [t means working with
their natural language lear‘nirtg capacitigé and tendenci;s in a process which is a
two-way s.treet}" (p. 189). |
. Y,
Aprés avoir démOn;ré I'importance de i'erquiror;;mement il semble maintenant

approprié d'introduire une description des différents progranim®s, puisque certains

programmes scolaires suggerent la mise en place d'un environnement particulier.



Programmes scolaires : .

-

“ Dans les annégs 1940, fe "Foreigh Language in the Elementary School" (FLES)
© " , -

était une méthode beaucoup utilisée. Dans cette méthiode (souvent appliquée selon

un programme audic:;l_mguale lié a la théorie behavioriste) on croyait que des .

périodes de 20-30 minutes par jour scraient suffisantes pour l'apprentissage.d'une

L2. L'étudiant apprenait des phrases ou du vocabulaire provenant d'un livre, ou

M

I'apprentissage de la. L, se faisait sous forme de répétition continuelle jusqu'a la
mémorisation totale. En genergl, ces phrases ou ce vocabulaire étaient hors
contexte et‘ avaient peu de signification ;Sour l'étudiant. La grammaire et les
regles de syntaxe étaient egalement une partle intégrale de ce programme.
Malheureusement, cette méthode d'enselgnement de la L, est Jtoujours utilisée dans
certaines de nos écoles, méme si des recherches démontrent qu'elle est insuffisante
' ,
pour apprendre une L, (Anderson, 1969). Il existe aussi la méthode audio-—vis.uelle
ou le professeur fait usage de matériel tel que films, films-fixes et“magnétophone.
Contrairement a la mét\lzode audio-linguale ol le rdle de I'étudiant est de répéter
du vocabulaire, cette méthode demande la participation de I'étudiant et l'amene a
commﬁniqger davantage iSmith, 1970).  Ainsi les . programmes audio-visuels
attacheraient une plus grande in\Eortdnce,éi I'expression orale qd'a celle de la

[y

grammaire. (Coste, 1975).

<

-

Les programmes scolaires bilingl;es qui. ont été développés vers les années '70
aux Etats-Unis avaient pour but d'améliorer les méthodes d'enseighement de la
langue existante qui était inefficace pour le grand nombre .d'en_fént's immigrants
dans le systéme scolaire publique. On considérait que ces étudiants éfaien’t privés
de leur culture, de leur héritage culturel (éducation et langue) par le style de vie
américian (entourage) (Spolsky, 1972). Pour ces raisons, différents programmes
bilingues furent créés, ol l'enseignement se faisait soit dans les deux langues ou

- A3
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.’ . ’ 4 ! . . ’ .
avec une langue differente pour chaque demi-journee. Dans ces classes deux

.

groupes linguistiques “étaient ensemble pour apprendre la langue. C'est donc a

- —

cette époque que l'on prenait conscience de l'importance de la communication.
L'apprentissage de la L2 devenait un moyen de recevoir et _de transmettre des

messages et non pas uniquement d'en connaitre les structures grammaticales
. ‘ s - N

&

© . h

(Yalden, 1981). " ,

-

st

C'est au Canada vers le milieu des années '40 qu'a été ‘mis sur pied le premier

1

programme d'immersion. Ce programme-débuta en 1965, a la demande de parents
concernés par l'apprentissage de la L»z—éhez leurs enfants. Lambert et ses collegues
de 1'Université McGill furent ceux qui ont étudiés ce premier programme

[

d'immersion au Canada. Ainsi, dans leur livre Bilingual Education of Children, the

St-Lambert experiment, (1972) sur I'éducation bilingue, on retrouve les résultats de

~.

chaque année du programme d'immersion frangaise en commencant par la fin de la

premiér; année. 'La méthode d'enseignement de ce programme consistait d'un

ter- .

enseignement dirigé uniquement en frangais dés la maternelle et diminuant jusqu'a

Ch5% de la journée scolajre en ée année (Lambert et Tucker, 1972).

«

’
~

.;\4, . 4

Depuis >ce temps, l'immersion totale est. devenue le programme le plus

favorisé dans l'apprentissage d'une L,. Ce programme semble recréer un
h . ~ v i

environnement plus en’:;;cu"rel et donc plus propice a l'apprentissage de la L2. Dans

les classes d'immersion, il est permis a l'enfant de parler dans sa L, comme mayen

de communication {(Genesee, 1983). Dans ce programme, la L, est autant le moyen

" d'information que la lang‘ue" de communication. “Alors le réle du professeur en

immersion est d'étre le modéle unilingue, méme si le professeur peut comprendre

+

les deux langues (Genesee, 1983). Ce programme'a comme- objectif "to provide

. . . - o
students with functional competence in the second langliage as well as to maintain
: /
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a

and develop normal levels of first language competence" (Yalden, 1983).

. N ]
De nombreuses recherches ont confirmé le succes de cette’ méthode dans

I'apprentissage de la L. Le "St-Lambert Experiment" a inspiré plusieurs autres
) A

—_— : - 0

projets d'immersion semblables a travers le Canada (Barjk,“S\yain & McTévish,
1974; Cameron, Felder & Gray, 1974). En général, les résultats de ces projets

¢« furent tout aussi posmfs que ceux du "St-Lambert Expverrment"

P -

Un développement supplémentaire assez important fut intégré a l'intérieur du

— —

programme d'immersion. C'est le "activity-céri’tgred approach" (Stevens, 1976) qui

5] ' T . w

consiste A enseigner la l'.z a partir d'activités de groupe qui stimuleraient et

.encourageralent la communication naturelle. Il semblerait que cette méthode soit
h :

trés eiﬁcace auprés de jeunes adolescents étudiant la langue seconde. Les

‘

objectifs de’'ce programme sont d'encourager la comprehensnon orale et le débit

oral;  Au lieu de suivre un programme tradmonnel I'étudiant dans un programme

actlf prend la responsablhte d‘apprendre la langue seconde par ses ,propres

L

mmauves, -toujours dans le cadre d'une structure fourme par le professeur.

-
'

5,

. Jusqu'a l'apparition des nouveaux programmes de L, de base du Ministere de’

2

I'Education du;Québec (1984), on peut ‘Constater que seulement les programmes

.,

. d'rmmerswn tentalent de recreer un environnement naturel pour l'apprentissage de
la langue seconde. Malntenant basé sur des principes du niveau seuil du Conseil de
I'Europe (1916_)_, le Ministére de l'Educanon du Québec semble offr;r un programme
plus dirigé vers la communication. Cependant, ce nouveau programme de l,‘2 ne

commence qu'a &tre implanté dans les écoles du Québec €t les résultats de cette

srapproche demeurent 3 &tre déterminés par de futures recherches.
<

-
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1.2 - Le professeur de L2 S . ' -
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Les professeurs de L5 au Quehec se classifient en 3 catégbries, selon leur.
- . . v—,:. . "‘"J

} i
enseignement: . -
: « - :

a)  Anglaisiou frangais L, (ESL, FSL),

A

€.
P

a

: f \Y e 5
,1 L) R » 3 T\-

. . 4o - It -
“ } ’ L
.o

~ b) Immersion, classe d'accueil

R
N

c)  Classe réguliere de L avec étudiants L, -

5
& ;T

L3

- «
“ La premiere catégorie (a) regroupe les professeurs de L, Ceux-ci enseignent

environ 20-40 minutes par jour de L2 a chaque groupe d'él§ves. lls doivent changer

N

de classe trés souvent et enseignent la sz‘x différents groupes d'Age détudiants.
" Selon Stern (1975), il existe de nombreu’s.es difficultés pour les professeurs de ce
genre de programme, par exemple, la difficulté d'é_;abli,r une bonne disciplline, étant
donné la courte période de temps passé.avec leurs é.thdiants. Ce programme ne

7

pouvant offrir que des cours trés limités de Lz,‘aucqn 6tydiant ne peut devenir

g . - - N " ‘§,~~ ] » .
bilingue suite d'ce programme. A [l'intention de ce groupe de professeurs, il existe

® t ‘. f
I B

. .des programmes universitaires spécialement congus pour ce type d'enseignement.

- LS b -
- ’

(voir appendice E). E S . S e

2, “x
v .
4 - -
I N o
I -

<

On retrouve; dans la seconde catégorie (b), les professeurs d'irnmersion ou“de

o r

classe d'accueil. Ces professeurs se retrouvent avec des étudiants, soit pour une

demi-journée ou une journée entiére en L,. Dans les classes d'immersion le
¢t I ot .
professeur regoit des éléves qui apprendront le frangais dans toutes les matieres

(100% du temps) pour une période d'environ 3-4 ans, pour ensuite gi_;nihué jusqu'a

S

F

EA

a3
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4096 des matxeres en L2 et 60% en L 1° “Dans Ia classe d'accueil, le professeur

'regmt des etudlants de dlftérentes langues et cultures. Ce programme consiste

|
d'une annee de frangaxs 1, qui dont amener les eleves a “leur intégration~totale dans
des classes régulieres de frangais 1'annee suxvanfce. La majorité de ces professeurs
sont francophones de langue maternelle et ont recu une formation d'enseignement

général. Il revient & ces professeurs de participer a des ateliers, conférences etc.
afin de pouvoir obTenir des informations sur des méthodes d'enseignement de la L,
B ’ * ‘&

A

La derniére catégorie (c), nous présente le professeur de L2 involontaire, "

celui qui a sans doute le réle le plus difficile. Ce professeur enseigne une Ll a ses
étudiants, mais il est confronté avec un ou des étudiants qui ne parlent pas cette
langue. Le programme que le professeur doit suivre n'a pas été congu en fonction

de ces quelques étudiants, qui ne parlent pas la langue d'enseignement. Ainsi ce

/

professeus. de Ll se retrouve involontairement professeur de L2 pour quelques"

’ . . \ ’
etudiants. - /

-
Y

Peu importe la catégorie dans laquelle ils se retroevenf, certain§ professeurs
de L2 semblent utxlxser des approches qui connaissent plus de succeés que d'autres.
Certames recherches ont essaye de connaitre et de découvrir quels seraxent les
facteurs qui influencent ces reussxtes. Burs}al} et al (197}4“) a fait une recherche en

Grande-Bretagne auprés de jeunes étudiants qui apprenaient le francais comme LZ'

R}

Ses résultats ont démontré que les étudiants font un plus grand progrés lorsque les

'

répétition. Stevens (1976) a trouvé que les résultats des enfants dans une classe

v

active, ol il y avait beaucoup d'interaction entre eux, étaient comparables a ceux

des enfants dans une claSse traditionnelle, méme si ces derniers ‘p'éssaient 40% plus

-

d'heures en classe,
~7

. professeurs utilisent beaucoup de francais dans la classe ‘sans faire trop de’

(R

-



prescribe the lariguage forms that the students use, but will help them to ac?iuire N /

©what they need". De plus, cette "communicative competence" que l'on retrouve
’ . )

N TRE

-7, .

Ainsi il revient donc au professeur de L, d'utiliser des méthodes qui
encohrageraient 'apprentissage de la L2 chez leurs étudiants. Entre autres,
T

I'approche communicative semble &tre devenue parmi les plus populaires.

A\ o
¢ 5 ’ : :
L'enseignement de la L2: un moyen de communication ou une matiere a apprendre

%

LIS

Quoique le processus d!apprentis”sage soit semblable  pour . L, et L.,

l'enselgnement d'une L2 n'est pas comparable a l‘enselgnement d'une Ll puisque les
étuydiants possedent de]a une langue dans laquelle ils peuvent commumquer. Ainst”

. N
pour le profe§seur, il est necessalre de developper certames stratégies et

o Yr
techmques qui ameéneront l'etudlant a bien vouloir commumquer dans la L ﬂ doit

) .
aussi' se faire coriprendre par les étudiants a l'atée de phrases trés courtes, de

gestes, d'un vocabulaire simple et d'un matériel didactiqué concret. 1 dOIt aussn

exphquer et ré-expliquer les: 1nformatlons afin de’ faire,passer son message aux
&> . A

étudiants (‘!['errell, 1985). .

il

It est évident que le professéut de L2 doit :saxoir comment communiquer avec
ses étddiaan;"-puisqu'é l‘jxntroduction' de chaque' ri,ouveile idée, il doit se faire
comprendre., rCOmr'“ﬁe‘ Yalden (1981) le suggere, le rhale du-prgféSSG;,ur doit changer
puisque’ l'en%eiénemgpt ée la I.,2 se dirige de plus gn pfus vers une approche

communicative. Ain'éi,‘_Yallden "(1981) nous suggére que "the teacher will ‘ot _ ...

* 4

chez Stern(1981), Terrell (1977) ainsi que chez Savignon (1983) aurait comme
objectif de créer des raisons pour I'étudiant de communiquer dans la . classe.
Celles-ci seraiént établies au tout début de son apprentissage et les moyens de

communication lui seront appris pendant son apprentissage. L'approche

v

e

e
’



-

%]

.~

N e | 02
: g

"comm'f;nicati\}é l':anguage teaching" (CL‘!K‘)" de Savignon (1983) suggére l'utilisation

de 'real language material", c'est-a-dire du matériel authentique qui devrait

*r

encouragér davantage les étidiants 3 communiquer dans leur’ "nouveau"'\ langage.
De sa part, Tardif (1985) estime que l'approche communicative permet a I'éléve de

jouer un rle plus actif dihs son apprentissage. On lui laisse la chance de

*
¥ . T 3 o
s'exprimer A sa facon sans le contraindre a l'intérieur d'un cadre "de structures \

linguistiques déterminées a priori. Ainsj ‘¢ette approche .Communicative

permettrait a l'é}udiant d'utiliser la "langue seconde dans la vie quotidienne, soit

. W 1] L
dans la salle de classe ou en dehors.

-
~

| ! B

.
s
v ’ ]

Toutefois, Tardif (1986) aprés avoir observer,dés classes de L, a constaté que

. _ :
les professeurs parleratent trop souvent dans la.classg (ils ont beaucoup de matériel

a cpuvrir dans'une certaine péridde de temps) alors au lieu d'enseigner les éléves a

parler on leur enseignerait a écouter.

De plus, d'autres etudes (Whrbe dc Lxghtbown 1984, Rawe, 1974) onte au551
constaté que dans les classes de L2, les professeurs sont ceux qui posent presque
toutes les qugstions et les étudiants ont rare,&qxent suffisamment de temps pour
répondre avant que le professeur répéte, rephrase ou tout simplement demande a

’y

un autre €tudiant de répondre.
Papalia (1985) estime que' les professeurs de L, ont rarement le temps
d'utiliser le nouveau vocabulaire appris en classe pour entrainer des -discussions

originales ou pour développer des conversations réelles.

. )

% ’ " . VoLF "

Il y a une différence importante entre connaitre une langue en tant que
X . !
matiere et sayoir utiliser cette langue comme moyen de communication. Par

.

pr

v
. . . ’,
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: . w0
exemple: savoir accordé le participe passe avec un verbe ne veut.pas dire que

'"étudiant -saura quand utiliser le participe passé dans une situation de
commumcatlon. Trop souvegﬁsquand I'étudiant apprend une L2 comme une matiere,

11 ne vpxt pas le lien entre ce qu'il apprend et ce qu'il lu1 faut pour communiquer

dans cette langue.

g

La situation se résume donc ainsi: l'approche communicative semble devenir
"Ia méthode" dans {'enseignement de la L2 Cette méthode n'est pas une simple
phase dans le développement de l'enseignement de la langue seconde qui deviendra

“"chose du passé" aussitdt qu'une autre meéthode surgira. Au contraire, cette

méthode est le résultat de nombreuses années de recherches dans leJ domaine de la

EY)

.
langue seconde. Cette méthode nous suggere qu'il faut commencer par.
communiquer pour aboutir a apprendre la langue, plutdt que d'apprendre la langue

pour communiquer plus tard (Savignon, 1983).

Dans l'approche communicative, le professeur de L2 doit alors penser a des

situations dans lesquelles les étudiants chercheraient a communiquer s'ils parlaient’

t langue maternelle. Bolduc (1982:4) suggere de se demander la question
su anr‘te: "Would | talk and ask about these things in my mother ton\g;ue? If the
answer is yes then there is a good chance you a.re respecting the ‘kules of authentic
communication." Cette‘ approche communicative nous révele l'importance d;un

p \
environnement naturel pour une atmosphere plus favorable a l'apprentissage d'une
S . #

Ly . .

-4

‘L‘@proch'e“naturelle

. L'appfoche naturelle (Terrell, 1985 se . joint trés fortement au"
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KA \
"communicative language teaching" discuté dans la sectlon _précédente, ou l'on

considére plus spécifiquement le r8le de_ l'environnement mais se dlstmgue d'elle‘

par son atfirmation que 'environnement plus.propice 'a l'apprentissage de- la L2 ‘est

créé par le-professeur de L,quiala responsabilité de créer des situations ol il

régne le moins d'anxiété. Dans de te}les situations I'étudiant devrait communiquer

.

selon son rytﬁme et ses besoins, sans y &tre obligé.

-

Terrell -(1982) }stime que l'acquisition de la L, peut é&tre améliorée si'on

. 24 . . ’ - " . i ”
laisse les eleves passer par trois etapes naturelles: premierg etape, la
v R

compréhension qui permet Je développement des stratégies de compréhénsion

indispensables au processus d'acquisition. Deuxiéme étape; la premiére production

ol on encourage les éleves a produire dessmots et des phrases courtes. Troisieme

étape; la production étendue, ol on pratique des activités qui encouragent la,

production des expressions et des phrases complétes.

N o~

L'approche naturelle se résume ainsi: : L

» -

1)  Le temps en classe est dévoué a des activités (‘/) »

N

2)  Le professeur ne corrige pas les erreurs des éléves,
. »

-

3) 1l est permis aux éléves de répondre dans leur langue maternelle.

A .

-~

' Selon Obadia, (1985) l'approche naturelle serait souvent utilisée dans les

t

classes d'immersion ou I'éléve au cours.des premiers mois peut réBondre librement

dans la langue maternelle et s’exprimera progressivement de lui-méme dans la L.

9 ‘ . A /\

A\ -
N < 8 ) ’



€.

Si on examine assez brievement la différence entre Macquisition de la L, etla

L,, nous pouvons constater que selon Fry (1977), les premiéres (‘:orrimuhications, les

B -

premiers'mots de l’gpiant sont courts ePs1mples et copnennent beaucoup d'e‘;'reurs. R

;-

Pourqum n'en serart:ii_;pas amsn pour la L2'> 1 a ete demontre que: la L3, tOut .

’
LS

~ comme la langue maternelle, se developpe dans le but de commumqugr *avec )

a0 [ 2V \

-‘..¢.‘c1'autrgs(Hatch, 1980). . ._ N L = v = ) e

3

#

'l'enfant a simplifier la structure’ de la phrase; les deux apprenants_ préf;':rent

o ’ ‘ . s . WY . N

De plus, selon certaine

semblable pour la L 1 et la L., sug nt ams; qu'il eausteraxt un processus umque a : .

l'apprentissage des langues (McLaughlm, 1978)’ Un exemple . du proce55us T

) *

d'a%[unsmon semblable de la Ll et Lz se v01t chez l'enfant gun apprfand a parler sa\

D B} /.

langue maternelle et I'étudiant de L, qu1 tous les deux comprennent le rhessage

1

bien avant de pouvolr s'expnmer. Ce stage connu sous & nom de “suent penod" e

)

[
T

(Burt & Dulay, 1981) doit &tre respecte par le parent ou le professeur, selpn ia Y

‘situation, Ll ou sz. L'etudiant de L2, tout co?nme l'enfant apprenant sa L .

l
deVvrait pas &tre forcer de parler avant qu'll ne soit prét 3 le fanre.“\Une autre‘

caractéristique commune entre l'acquisition- d'une Ll ou L2 est la tendance de

«

construnre des phrases s;mples au lieu de phrases plus complexes (McLaugh\m, _

1978). S N ER
. Qg N - R ) Y ' , ‘ -
En résumé, on peut-dire que selon la méthode naturelle le professeur de L,

> f > .

doit créer un environnement semblable a celui de l'enfant qui apprend sa L 1’

c'est-a-dire ou I'étudiant est guidé et encouragé a cdmmuniquer en L, selon son
' ' * <

rythme. ’ IR - )
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Une question d'attitude ..~ ‘ - -
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E.n ce qu; concerne l'attltude des professeurs envers l'acqumtton d'une LZ" les

recherches faltes dans ce domame sont. encore dans leur début et se font assez

-
+ ’ H
’ ‘ XN }

. :
. e > [
h . \

,
\ + 1 ~ .

f \ . v ‘
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Selon des etudes portant sur l'att;tude des’ proiesseurs qux partncnpent dans
des programmes d'echanges avec d'autre pays, Tucker & Lambert (1970) ont

examme l'attxtude de prbfesseurs qUI participaient 3 une formatnon en langue

- v

Netrangere en- France durant un étg. ll§ ont conclu que le prograrﬁ'me d'echange

]
f

avant eu peu d'effet sur l'attl“tude des professeufs. WL

‘
- P P

. A s . ¢
L * i p
.

D'autre pe{rt, Tucker &, Bowen (i975) oht“tenté de mesurer lattitude des

)
profepseurs qux avaient partncxpe aun programme d'ensexgnement aux Philippines

A

. pour une penode de 4 ans. Apres quelques mons, l'attitude’ des enselgnants étaient |
plus neg‘ative vers les Phillipinois et leur cultﬂrg qu'au debut de leur séjour dans ce
pays. Tthefois, au bout de 4 ans ‘ie; enseiénants avaient une attitude plus
favorable envers les Phlllxpmoxs et leur Culture. Le temps ‘sémble donc &tre un

facteur :assez important dans le develOppement et le changement d'attxtude.

v

[ ' o N
De plus, selon uné etude faite ‘au Etats-Unis sur les attitudes et les exigences |

des professeurs (stagiaire et tntulaxre de classe) dans ‘une ecale prmcxpalement
5 -
Mex1caine-Amer1caine Campos (1983) a pu ¢onstaté que lés professeurs avaient des-
a;ttltudes negatwes envers la communaute Mexxcame Amencame et avaient des
e)'hgences peu eleveqs pour leurs eleve;. 11 a aussn rapporte que les professeurs

commumqualent trés peu et avaxent peu d'expenence avec. leurs étudiants
T ' N

mexncams-amencams et leurs parents.
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recherche.

- de nombreuses recherches. Nous avons examme les programmes a&lanres en L

’ que d'autres. .

17

L'attituge~du professeur de L, serait-elle différente selon son experience

lingdistique? Il nous semble important d'examiner cette possibilité dans notre

\ ™ -

. . .
= ~ ’ Y

13- La présente recherche

" Une revue de la littératu're nous a permis d'examiner le rdle de I'étudiant de
s

L, plut&t que ses résultats academlques ou hngunstxques, ceux-ci ayant éte le sujet

2

connaitraient plus de succés

Nous avons consgaté que certains programmes de L,

X

' . ’ . ]
Ceci rious a amenés a examiner certdins aspects du r8le du professeur dans
I'apprentissage de la L2; l'attitude du professeur de L2, leurs moyens de

. . .. , g .
communications ainst que leur apprOChe pedagoglque.

3
' [ L
4y ' .
. B N N
- .

Le fdle du profess&g de L2 semble avair besoin d'étre rcdehm, punsque ¢elui

‘de. l'etudl nt de L2 l‘a été. Les activites, la .communication dans la classe ne

devraient plus &tre centrées sur le professeur, mais devraient varier selon les

besoins et les capacités des étudiants, (Yalden, 1981).

- ‘ ’ N
De plus, il existe une étude d'observation faite récemment par Cleghorn
(1984); qui a examiné l'approche des professeurs de L, dans deudk écoles différentes.
Son observation a dévolé que dans les cfasses ol les professeurs utilisaient une
. 3 * n ,

approche plus communicative, comparée a une approche plus dirigée, il y avait plus

d'intéraction entre les étudiants. En sé basant dans ses recherches sur les

r

. stratégies de communication, Stevens (1984), a suggéré que "the use of language

LS
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T8,

.1

rather .han m!ormatmn about it, could be the centrai focus of the curnculum" .

T

Sy,

(p 219). De plus, selon une étude réalisée aupres d'un groupe d'etudnants de 12:17

ans, afin de decouvnr queile qualité les etud&anxs recherchent chez un professeur

N4

de langue, Girard (1977), affirme que la qualité la plus Chcfisxe chez tous. les groupes. .

r.—» .

d'ages était la "sympathxe pour les etudlants" Cette conc‘[lmm‘ ;emblerant

supporter Terrell (1977), qm estime que le professeur de L2 ne devrait pas cornger

\

les erreurs langag:eres de ses etudnants mals plutbt de les traxter comme on le fait

* $

en ["'l' c'est a—dxre par extensxon ou par repetmon, sans mettre d'emphase sur o

5o .
o T v

l'etreur.: ' .

. v PRI
) e e P .
[P
N
o , . N

La présente recherche tentg d'examiner si l'¢xpérience’ linguistique du
professeur de L, aurait une influence sur les. approches pédagogiques de

» N - ' oyt * ’ L g
'enseignement et eventuellement sur l'apprentissage de la L, chez les etudiants.

De plus, parce que le professeur bilingue a vécu I'apprennssage d'une L2, nous

. croyons qu'il devrant posséder une attltude plus favorable ver; ié bumgulsme et,

e
o ) » L]

serait plus tolérant envers le procews d'apprentissad®. N
: 2 ]
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.~ ECHANTILLONNAGE, MATERIEL ET COLLECTE DES DONNEES

~
'

v [

i

-

v

)

Cette recherche a pour but de démontrer les différences pouvant ‘exister au

. ¥

niveau' de  l'attitude relative a- l'apprentissage d'une Lz; des:. moyens de

communication utilisés dans la classe et des approches peédagogiques dans
- ’

l'enseignement de la langue seconde, entre les professeurs unilingues et les

. * : LS ' ~ /,
professeurs bilingues. L ‘ o

-

-
©

2 .

Les participants a cette recherche sont 28 professeurs de Lz et leurs éleves.
Ils ont réponéu a des que’st~ionnaires qui leur étaient soumis & leur école. Ces
questionnaires concernaient l'attitude relative a l'apprentissage d;'une L2. ies
moyens de communications des professeurs ainsi que leur§ approches pédagagi&iues:
Les mémes questions ddment adaptées se retrouvaient dans les questionnaires aux
professeurs et dans ceux des éleves. L'utilisatior, de questionnaires nous semble -

une forme intéressante et utile pour recueillir des donneés. .

*r
r)

)
»
» )2

) ~ A ‘ ' ‘

- o
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I.1 - Les professeurs

o ., : . ¥

Vingt-hyit professeurs de L, unilingues ou bilingues ont participé a notre

& - \

recherche, 5

o

Ces professeurs, qui ont été choisis au hasard, viennent de trois écoles.

/ - N . Ed ’ 2 - Pl . . . N
primaires différentes, soit: une école de la Commission Scolaire ‘du Lakeshore, une

école de la Commission Scolaire Catholique de Montréal et une école de la

Commission Scolaire Protestante de Montréal,
Y
. -
La sélection des écoles a été faite afin d'éliminer dans la mesure du possible

les différences qui pourralent exﬁ? ter au mveu socio- econom:que. Ces écoles se

'0‘

situent, dans un milieu de dlasse moyenne, ml-elevee. '

[ , ® .I

Dix-huit des vingtdhuit ‘questionnaires. qui avaient_été remplis par les

professeurs de L2 .ont été retenus pour notre recherche. Les dix autres

’

questionnaires ont été éljminés parce qu'ils étaient incomplets ou confus. Notre
echantillonnage cogpprend donc 18 -professeurs, 16 femmes et 2 homnies, dont I'dge

varie entre 26 et.55 ans. Tous ces professeurs enseignaient le frangais comme L,

.

dans'des programmes d'immersion ou dans des classes d'accueil.
4 ~ +

o

~

Les professeurs unilingues sont tous francophones et les professeurs bilingues

possedent la ma‘itée de deux langues, l'une d'entre elles étant le francais.

>



1.2 - Les éleves

L'échantillonnage comprend également les éleves de ces professeurs, environ

£
'

25 éleves par classe. Dans cette recherche, les réponses des éleves allaient nous

permettre de vérifier s'il existe un paralléle entre les réponses des professeurs et
L4 . .

v

celles des éléves.

o . e

2 - Matériel - . C .

M ory e

4 ,

’

"+ Etant donné la nouveauté de cette recherche, aes questionnaires ont dQ étre
congus afin d'effectuer la collecte des données. Dans le questionnaire des
profeésseurs certaines questions proviennent' d'un questionnaire rédigé ‘par R.-
De Garcia, S. Reynolds et 5. Savignon (1972), le "Foreigh Language Attitude
éurvey" (FLAST), les autres ;nt‘été créées pour notre étude. Po;Jr le questionnaire
" des étudiants, le "Edmonton Public School Survey" fut utialisé pour les questions
d'intéréts généraux tel que: Aimes-tu aller a I'école? Par contre; les questions
concernant les moyens de commu;liction et l'approche pédagogiqué du p‘rofesseur"

ont été” faites en relation avec celles que 'on retrouvent dans le questionnaire des

professeurs. ’ .

2.1 - Questionnaires des professeurs

AY

Le questionnaire des professeurs de L2 (appendice A) a pour but de vérifier,

cing facteurs importants: a

o
+

-1 - Leur expérience linguistique personnelle;

[

2 - La formation spécialisée des professeurs;

-



3 - Leur attitude relative a l'apprentissage d'une L2;
4 - Les moyens de communications utilisés dans la classe;

%S - Leurs approches pédagogiques dans la classe. —_ , )

~

A

La premiere pértie du questionnaire a pour but de nous informer de
l'expér‘ience linguistique du professeur ainsi que de nous faire connaitre s'il possede
une formation spécialisée en enseignement de la langue seconde.e La deuxieme
partie du questionnaire des professeurs comprend 33 questions, portant sur leur
attitude relative a l'apprentissage d'une Lo les moyens de communications utilisés
“déns la classe ainsi que leurs approches pédagogiques. Certaines questions sont

semblables, ce qui nous permet de 'vérifier la continuité dans les réponses des

-~
[

professeurs:

Catégorie 1)
- L'attitude du professeur relatif a l'apprentissage d'une L2 est vérifiée

par le contenu des questions numéro$ 4, 11, 15, 17, 18, 22, 24, 27 et 30.

¥

Nous croyons que Pattitude du professeur de L2 joue un réle important dans,

son &meignement. Ainsi les questions dans cette catégorie allaient ’nous permettre
de connaftre d'avantage I'attitude du professeur e(g;ers l'apprentissage d'tlme L,
o
Parmi les questions certaines cherchaient a savoir la perception du professeur
enve-rs ses éléeves. Le professeur croit-il que les jeunes enfants sont préts a
apprendre une L,? Doit-on encourager les jeunes éleves a apprendr% une L,?

Serait-il plus facile d'apprendre une Lz lorsqu'on est jeune? Est-il plus difficile

d'apprendre une L, quiune L? (Q.11, 15, 18, 22)

)
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Le r8le de la culture est un autre aspect qui allait aussi nous permettre
d'identifier l'attitude du professeur de Ly¢ Par exemple, le professeur

considére-t-il la culture maternelle de I'éléve dans les classes de L,? La culture

i

relative a la L2 est-elle importante? Peut-on apprendre' une L, sans également

apprendre sa culture? (Q.%, 17, 30)

Nous voulions aussi savoir si les professeurs considerent "l'école" comme

endroit approprié pour apprendre une Lz’? (Q.24)

oy
Ainsi nous considérons que les réponses a ces quelques questjons vont nous.

permettre d'identifier l'attitude du professeur envers l'apprentissage de la L2'

Catégorie 2) —~

i < . 4

ga .

- Les moyens de communications utilisés dans la classe sont vérifiés par

le contenu des questions numéros 2, 6, 7, 13, 16, 23, 25, 26, 28 et 29,

Tor

-

L'enseignement de la L, sous forme de communication représente différents

aspects variant selon les chercheurs dans ce domaine. Toutefois, notre recherche
et nos questions ont tenté de percevoir autant d'aspects possibles. Ainsi nos

questions examinent les différents moyens de communication du professeur.

Parmi nos questions, certaines cherchaient a connaitre si le professeur utilise
des moyens non-verbaux, telle I'utilisation de ‘gestes ou d'images afin de se faire
L]
- L4 :
comprendre, aussi l'importance de la communication orgfe. Le professeur de L,

&1':4/
doit beaucoup parler surtout ' en début d'année. Alors serait-il nécessaire de parler

¥

1a langue seconde couramment pour pouvoir l'enseigner? (Q.6, 16, 23, 25, 28)

’
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Le professeur est-il plus préoccupé par l'enseignement des régles de

. grammalre que la communication? (Q.29)

... Nous voulions aussi savoir si les professeurs ont recours ‘a‘ la Ll de leurs

éléves? Est-il plus facile de traduire que de répéter et réexpliquer? Il peut étre

ol

\

.

parfois nécessaire de traduire un mot afin de permettre aux élévés de comprendre

un certain contexte, ou dans les situations d'urgence, mais la traduction dans les

e

n
~
- T

classes de L, n'est pas recommandée, (Terrell, 1981) (Q.IZ, 13).
, ) o [\ -

-

Ces" quelqug:s ‘questions vont nous permettre d'identifier comment le

professeur de L2 commumque dans sa classe, amsn que le réle que tient la

a4 M
-

S communication orale dans sa classe.

1

1
v oA N e
' ‘o1 -

. Catégorie 3)

L L'approche pédagogique du professeur.est vérifié par le contenu des

1 - ' {

. {
questions numeros L, 3,58,9, 10, 4 et 19.

3
) 2 4

L'approche pédagogique utilisée par le professeur de Ifz ‘est révélatrice de

I'enseignement offert a ses éleves. Nos questions cherchent a connaftre les

méthodes qui sont ut/ilisées par les professeurs de L, afin de faciliter

. Yo : .o
En premier nous voulons savoir si le professeur croit que l'enseignement d'une

(Q.19) :

I'apprentissage de la L, chez leurs éleves. v

L, se fait de la méme fagon que la L.

ERY Tt -
AN i
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Certaines questions cherchent é savoir si le' professeur de ks mod_iﬁe ou

adaptesdp matériel afin de le rendre plus accessxble a ses eleves. Nous avons:aussi

den?}nder sl le professeur doit créer son matenel (Q 1, 3 5) ° !

Ces réponses nous fourniront des informations., fondamgntales sur l'approche

¥y

)

pédagogique du professeur, punéqug I'adaptation ou la’ modmcanon est ala base de

~ 3

toute bonne approche pédagogique &n L2 (Tardlf 1985 Obadla, 1985)

N ' R 3
Deux autres questions allaient nous informer si les proiessﬁs utilisaient les
. -
, . . a5
activites, les jeux dans leur enseignement.. Cette approche peut connaitre
o ".,

beaucoup de succes, puisque en jouant les éleves oublient souvent qu'ils apprennent.

N

(Stevens, 1984) (Q.8, 14) e ‘

- .

Nous voulions aussi savoir si les professeurs recommandent\d} matériel de

°

lecture aux parents. (Q.9, 10).

i :'x
= Nous espérons que les réponses des questions précédentes pourront nous permettre
o - “ - Y.
d'ideritifier 'approche pédagogique des professeurs de L,. Les questions numeros

12, 20, 21,,31, 32 et 33 servent seulement a titre d'information générale. Ces

questions d'intérét général ont servi & dévier 'attention des professeurs des autres

questions afin de camoufler le but de notre questionnaire. Une de ces questions

suggere que les professedré de Lz.qm plus de préparation, plus de travail. Ces
questions représentaient aussi une fagon. de reconnaitre leurs contributions dans le

domaine de I'enseignement-de la LZ' .

- ™y
>
-

K

3
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. Le questionnaire des professeurs est disponible en anglals ou en frangals selon

le ‘choix du prgfesseur. Le questnonna:re a été composé en frangais par l'aufeur et

K \ i

. a été traduit en anglais par un anglophone.' Nous espérons que ce questionnaire

saura &tre utile a d'autres, car les questions ont été choisies avec soin paur préciser

.

des faits sur les fdacteurs que nous croyons impor tants.

LN
v ' -

2.2 - Questionnaire des éléves

Le questionpaire des éléves (voir appendice B) a été préparé en deux
formules, une pour le ler cycle primaire (de la ma‘zternelle ala 3e\année) et ltautre
pour le 2e ‘tycle primaire (de la 4e a la 7e année). -Le aontenu des deux
A questionnaires est le mé&me, mais formulé de ‘fagon différente afin dé les g’a;rder

= .
intéressants et surtout compréhepsibles pour le niveau de langue et le niveau

[ ¢
v

d'intérét des enfants. - 1 E L

N ~
it

\’,i

Quoique le questionnaire des-éléves ait été rempli dans dix-huit des classes

s .

AN ;7 4 . . # . . 738
visitées, nous n'avons examiné que les questionnaires de 16 classes d'éléves de L,.

]

', Les questionnaires de deux classes n'ont pas été examiné puisque les professeurs

N

sont restés dans la classe lorsque les questionnaires” étaient remplis par leurs
éléves. Huit classes avaient des professeurs.de -l.'z unilingues et regroupaient un
total de 142 éleves. - Huit autres classes avaient des professeurs bilingues, ce

groupe comprenaient 136'éleves présents a la collecte des données. Pour chacun de
ces deuxgroubes d'é.léves, il y avait des classes de ler cycle 1-3 et des classes de

»

2e cycle, 4-7. X

AR

0§ v
Y. Le “questionnairé des éléves contenait 20 questions visant a vérifier leuf
perception de, I'enseignement qu'ils recoivent en L+ Le but du questionnaire des

Aa

T,

Tar

+
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éleves . était de' vérifier si leurs réponses étaient paralléles avec celles des

»

professeurs. B -
3

Le questionnaire des eleves a ete Cbm;u en fonction de celui des professeurs.
v ’0’
Les questLons “sont trés semblables et. sor'it repartxes ‘en 4 catégories. Les 3

~

¥
premiéres catégories correspondent & celles des Professeurs et servent a notre
= ‘ : ;
camparaison. , “ S e :
-~ ' S

4 s

" Le questlonnaire des éléves est cbmpose de 20 questions qui sont réparties de

' <

“" N
. Y1,
Ja fac;on sctivanfor e e
“ % -
' - 'Leur attitude relative 3 l'apprentissage d'une L, est vérifiée par’ le
A contenu des questions numéros 1, 5,9, 12,14 et 18, . .

*

<

"Les questions de cette catégorie vont nous informer si I'éléve aime apprendre

1

la LZ’ s'il utilise la L2 a l,a,dmaisoq, s'il 'veUt:_apprendre la L2 I'année.prochaine, et

b

aussi si I'éléve a des amis qui parlent la L., :Les réponses a ces Juestions vont nous

'
¢ PR

indiquer si_I'éleve a une attitude positive ou négétiye envers l'apprentissage de la-

- Les moyens de communication dy professeur sont vérifiés par le

a
- -

conténu des questnons numeros 7 lO ll <13, 15 et 20.

R

I
2

Dans cette deuxiéme: categone,-' nous voulons connaitre comment le

“ R

professeur commumque *avec 585 eleves. Amsx une de nos questions demande si le

professeur parle la L de l'eleve, si l'eleve comprend lorsque le professeur lit, s'ils

apprennent a chanter dans Ta Lz, ainsi que si le professeur suggere certaines

4
> ~ Al

A ',

P
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. B émissions de télévision en L,.
_ . . 5
. 10 ‘ ¢

N

- L'approche pédagogique du professéur est vérifiée par le contenu des { 2

v

. questions numéros 6, 8, 16, 17 et 19.

BER

e

Dans cette troisieme catégorie, nous voulons savoir si l'éléve croit recevoir
-assez d'aide de son professeur, s'il fait des activités de groupe dans la classe ainsi
. | |

¢

que des jeux, aussi si les parents de l'éleve lui lisent des histoires en L, ala,

"_maison?

s
. t

-

2

e i/l . . S «
- Llattitude générale de I'étudiant est vérifiée par le contenu des

questions numéros 2, 3 et 4.

1 LA

-y

.

.

Ces questions allaient nous permettre de connaltre l'attitude générale de

£

, a I'éléve, par exemple, a savoir si I'éléve aime ou n'aime pas aller a I'école, ainsi que\.~>
-t

jouer avec d'autres enfants. o

-
4
. 4

2.3 - Liste d'observations

S La liste d'observations (voir appendice C) est un instrument supplémentaire

- .
ops _ # b 2 L’ . . . .
utilisé dans cette recherche, le but duquel est de fournir certaines informations sur

«:’ l'aspect physique de la salle de classe, qui pourraient confirmer ou démentir les

régonses obtenues sur les questionnaires. Ces informations.pourraient &tre utilés

| - I

lors de I'analyse des donhiées. . , .

T . N ¢
J =\ s . - -
Frr i n ) '
-
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‘ 3.1 - Méthode de collecte .

N

29

3 - Collecte des données !

PR o

Les questionnaires ont été remplis dans les écoles les 14, 27 et 28 février
1985. La marge de temps entre les dates est due au fait que les éléves avaient des

"congés de neige" et que les dates variaient selon les Commissions Scolaires.

-

t
%

Les professeurs avaient été informés de la visite et tous avaient accepté de
" n 1 °
participer a la' recherche. Toutefois, ils'n'en connaissaient pas le but réel puisqu'ils

-

A}

aVaient été informés que je ferais un sondage sur les moyens de communication en

<« ; . L '
langue seconde dans leur classe (vo'x<xappend1ce D). Dans chaque classe visitee, le

professeur q‘uit‘.tait le local afin de répondré au questionndire (dans la langue de son
ch'oix): Pendant ce térpps, l'autre questionnaire était rempli avec les éleves, un
procédé - qui durait environ [5-20 minutes.  Au ler cyclé du primaire, les
¢Eiuestionna\ire;» étaient, lus a haute voix en fraﬁqais ou en anglais; tandis du'au 2e

cycle, les éleves lisaient et répondaient eux-mé&mes au questionnaire.

’ ‘ v \\

[N

+

~ . * ! ' c . .
Il est a noter que certains professeurs soupgonnaient que le but dela \bli .
" .

était plutdt d'évaluer la performance des éleves mais qu'une fois réassurés sur ce

\
?

“point (sans leur révéler malgré tout le but réel) ils hésitaient moins & quitter la

classe.
\ R .
‘A’prés chaque visite, la liste. dobservations concernant I'aménagement
physique du local était complétée, ainsi hue toutes informations ou commentaires

regus des professeurs.

[

&
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correspondante. ’ \' ‘|
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* 3.2 - Méthode de compilation, des résultats ' - -

. par. les professeurs. R S TS

.Un total de 28 profgsseurs degont ainsf répondu au questionnaire des’

i

professeurs et. le quesnonnaxre des eleves a ete remph par les éleves dans 18

ctasses pour un total de 78 efeves. D '

P N v - ,
b

“,
. "
: o . PN o .
. . - N N ¥ N 4 ‘ €
‘. \ \ ' s . . . < .
’ - v “ ~ -
I . ! i . o~

Tout d'abord chaque questlonnaxré a ete e\(alue mdnvxdueltement en prenLnt

¢

som de noter non Seulement le‘:\\eponges mais ‘aussi togs les, commentaxres apportés

. . , . s
n . L R . v, e . .o
.. N P . . ’ A

. - o PR . N
[N . . P P . . . N

Vo ’ . L4

3.2}1- Qggstxonnaxres des proies§eurs , - . - - "

5 ©oa
+
' . A} toe
-y v v N [ b

” N . P \ . . Lo
¥, “ . . -
5

Nous avons‘d‘abord separe les questxonnaures selon l'expenence Imguxstxque du

professeur, nous ayons ensuite noté les reponses pour chaque question. = - -

¥ » , N . e .
‘ “

- . M 4 ' i

. -

¢ »

La premiére partie da questionnajre des p'rbfesseur’s. avait potil; but de nous

I3 R ! - 4

s - T el - e ' ) f ' v
fournir. des informations générales, soit: l'Age, le sexe, le .nombre d'années

v

a

€

dfsnseigném'er{t ainsi que des inforfnations\blus spécifiques telles que la langue

B

mate nélle, la lan‘ ueaaecoée, la L ensen née durant !'annee courante ainsi que la
r . 3 2 4 q

)

possessnon é'un Certhat d'ensexgnement spec;ahse en L2 Ces mformatxons

servalent a ndentxfxer chaque professeur et a le  classer dans la categone

- )
v

N -

La deuxieme, parfie du questionnaire était'combosée de -33 questions. Parmi

trop grande emphase sur le but de notre recherche. Ces 6 questions n'ont pas ete

- ¢

compilées étant donné leur orientation.

¢ -t

.ces qUestlons, 6 etaxent d'aspect général et avait pour - but d'evxter de mettre une,
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»

Les 27 autres quéstions servent 5 nous informer. sur l'attitude relative a

3 3 ¥y
'

l'apprentxssage d'une L2 ‘du professeur, ses. moyen9~ de communications et son

approcﬁe pedagoglque dans la classe. .

S =~ :
. 3.2.2 - Questionnaire 'des éléves 5 1 .. , .

- Les qués’tiorgnaires des éléves ont été compilés de facon identique a celles de’s

professeurs, nous avens d'abord séparé les questionnaires selon l'expérience -

-
s

. " & : J . . . . .
linguistique du professeur. Nous avons ensuite noté les réponses pour' chaque
S . ‘ * P s 9

question, A la suite de cette compilation des réponses, nous avons réparti les
. . . . . . ¢

’ ¢ ’ . J B
réponses selon les méfies catégories que chez les professeurs. . .
v . i t o i - .’
L ’ i o ’ . g
-3.2.3 - Liste d'observations - S ‘“‘ : ’
7 ot . . J e
-
La hste d'olﬁservat;ons de la classe a été falte apres avoxr visité chaque classe
. o 5 _ ]
. et nous é permxs de vonr les dxfferents arrangeme’nts phys;gues pour chaque cldsse.( -
. N ! - - R ' .u.) “g . Lt T n:; t o T 7
* T R “he T e "

Les mformatxons des hstes d‘mformatlons on‘t et‘e\examlnees selon les groupes

. Q - N o Na oL,
’l\ lmgunstxques et toutes les g‘nfferences ont fé no tee_s. Ve et e
- LY . LN - L . -
I L . CoL B S TR = AT g
. ] ;. y v . : 4 A '1_ N . . , o
4 - Methode d'analyse : - SRR ool S
: - R P .
. . o . R . - . \"l“‘ 4 ™ , - ;
° S‘) - . ~ . - \ N
- P ‘& 5 y y
- ' . . ' g~ L . DN - "u_:‘ " - .t . . h v,
o ‘Notre processus d'analyse se divise en'quatre etdpes. - <)
! ' ' .:. .o v ‘ N i ‘“ '
. e . * ) . N - .\’: 4 . , ) -
- . : “ - wo L : ’ > -
© Aprés avoir regroupe les reponses des professeurs seton ies categones,
etabhes, la premiére -étage de notre analyse fqt de decrnre les réponses obtenues
? )
chez les deux groupes de professeurs, ’ L , )
( . . o
y ‘ ‘ >
“ N . A .
¥ £g LA * 'g * .
N ) " T e :
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’ Notre deuxieme étape fut de décrire les réponses obtenues chez les éléves.

0

p 1 .
. * 0
- . o, i
o - e

Notre troisiere étape consiste d'une comparaison globale entre les réponses

des professeurs et de celles des éléves, pour chaque groupe linguistique.

' «
.l
o !

La quatrieme étape est no'tre étape finalé qui nous a amené a'la comparaison

conclusive entre les réponses des huit professeurs unilingues et des dix professeurs

2 -~
.

bilingues. .7, ‘ . e ) ‘ )
o9 A
b Y 1Ry
5 [ M7 ¢ '.:
i) ) Tt\
4.] - Liste d'observations ;
» . ' ’ -

.
-
.

» ' ” )
,Les informations des listes d'observations ont été examin&es selon les groupes

. -
linguistiques et toutes-les informations ont été notées. .
? 4
.
A ) D R -
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Y * y
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\ PRESENTATION DES RESULTATS

»

L'hypothése généralg examinée dans cette recherche est la suivante:
I"expérience linguistique des professeurs influencerait l'apprentissage de la L-2 chez
" les étudiants. Nous estimons que les professeurs bilingues ’auraient une attitude
plus favorable envers ‘J"apprentifssage de. la L, et utiliseraient des moyens
didactiques qui iavofiseraient I'apprentissage de la L,. Comme fa}t rermarquer
Tardif_(1985) "Connaitre une langu; c'est plus qu'étre capable de nommer et de
décrire les regles d'usage de cette langue" (P.68). Aussi Tardif (1985) constate que
si l'enseignant voit la langue comme étant un ensemble de structures
grammaticales, que I'on doit acquérir ses pratiques pédagogiques seront différentes

“

de l'ensejgnant qui voit la langue comme un outil de communication,

-~
oty

Notre étude examine si l'expérience linguistique des professeurs de L2 peut

influencer 'apprentissage de la langue seconde chez leurs éléves.

] --Résultats chez les professeurs

-

- 'y N , ’

Notre échantillonnage, composé de professeurs de frangais LZ’ comprend un

groupe de huit professeurs unilingues et un groupe de lolgrgfgsseurs bilingues.’

-

33
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Parmi ces professeurs, 16 étaient des femmes et deux étaient des hommes,

fes groupes d'ige étaient entre 26 et 55 ans et tous. les professeurs enseignaient le

[
+

frangais L,. = . .
N \ .- ‘. i
Il est intéressant de constater que parmi les 28 professeurs, aucun ne

o

possédait de formation spécialisée enL,.

-~ ‘
Le questionnaire des professeurs comportait 3 catégories de questions sur:
¢ If' @
1) " Leur attitude relative a I'apprentissage d'une L,

3

2) Leurs moyens de communication
?\‘ Leurs approches pédagogiques

[

Pour chacune 'de ces catégories, nous avons comparé les résultats obtenus par
les deux groupes de professeurs (unilingues et bilingues). Le regroupement des
réponses a été fait selon la similitude des questions.

S

Catégorie 1) Attitude relative  l'apprentissage d'une L2 .

3
&

R

Les questions de cette catégorie avaient pour but de nous apporter de
I'information au sujet de lattitude des/pr/oiesseurs envers l'apprentissége d'une L2'
Comment le professeur pergoit-il 'enseignement d'une L2'? Y croit-il vraiment?
Croit-il les enfants capables d'apprendre une LZ?

La culture n’raternelle des éléves est discutée en classe, mais les résultats

sont trés partagés. Chez les professeurs unilingues, quatre en discutent souvent et

quatre autres en dis%tent jamais ou rarement. Chez les professeurs bilingues,

>

€

7"
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quatre professeurs en discutent souvent, quatre autres parfois et deux professeurs

en discutent rarement. (Q.4)

Parmi les professeurs bilingues, neuf professeurs croient que les jeunes de 5-6
ans sont souvent ou toujours préts a apprendre une L2 et un professeur croit qu'ils
le sont parfois. Chez les professe(:rs unilingues, six professeurs ont répondu que les
jeunes étaient souvent ou toujours préts et deux autres professeurs croient qu'ils le
seraient’parfois. Les résultats nous indiquent que les deux groupes de professeurs

sont d'accord que les jeunes de 5-6 ans sont préts a apprendre une L,. (Q.11) -

a

. Lo _
Sur le principe "le plus jeune, le mieux" en ce qui concerne I'apprentissage de

la L2’ les professeurs unﬁingues sont en mtajorité d'accord, puisque sept professeurs
ont répondu &tre d'accord avec la proposition suggérée, et un professeur est
indécis. Chez les professeurs bilingues, cinq professetjrs sont d'accord, ﬁuatre
autres sont contre et un professeur est indécils qu'il soit plus facile pour un enfant

d'apprendre yne L2 que poursun adulte. Les réponses des professeurs unilingues et

bilingueS a cette proposition sont donc assez différentes. (Q.18)

4

- L

Les deux groupes de professeurs (unilingues et bilingues) sont d*accord sur le

fait que tous les enfants doivent &tre encouragés a apprendre une L2“ Parmi les

professek unilingues, sept sont d'accord avec la proposition et un E\rofesseur est

indécis, tandis que chez les professeurs bilingues, les professeurﬁ sont tous .

d'accord. (Q.22)
T~ . ’ - -

"Celui qui peut apprendre-une l.l peut apprendre ‘une L,". Une majorité des

"

proiesseuré bilingues (huit d'entre eux) sor.t en faveur de cette proposition et deux

* professeurs sont contre, tandis que les professeurs unilingues répondent avec quatre
4
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qui sont d'accord, un professeur est contre et trois professeurs sont indécis. Le§3
réponses obtenues chez les professeurs unilingues sont trés partagées. (Q.27)

Chez les professeurs unilingues, six d'entre eux sont d'accord qu'il est plus
difficile d'dpprendre une L2 qu'une Ll et deux p{\ofesseurs sont indécis sur ce sujet.
Par contre, chez les, professeurs bilingues, les réponses sont plus partagées, puisque:

six professeurs sont d'accord, trois professeurs, sont contre la propositiot suggérée,

et un professeur est indécis. Il y a une nette différence de réponses a cette:

question, selon la catégorie de professeur. (Q.15)

"L'école est-elle l'endroit approprié pour apprendre une Lz"’? Selon les
professeurs unil‘ingues, quatre sont d'accord quewl'école ne ser‘ait pas l'endroit
approprié, deux professeurs sont contre et deux autres sont indécis, tandis que
chez les professeurs blhngues, quatre sont d'accord et quatre autres professeurs
sont contre la proposition et depx professeurs sont indécis. Les réponses sont tres
partagées chez les deux groupés de professeurs. (Q.24)°

En ce qui concerne l'idée qu'on ne peut pas enseigner une langue, sans
également y enseigner la culture, chez les professeurs unilingues, comme chez les

professeurs bilingues, les opinions sont divisées: quatre professeurs sont d'accord,

un professeur est contre la proposition et trois professeurs sont indécis. Parmi les

professeurs bilingues, six sont d'accord, deux professeurs sont contre et deux autres

professeurs sont indécis. (Q.17)
“"L'enseignement de la culture en 1..2 n'augmente pas la motivation d'apprendre
la langue seconde chez I'étudiant”. - A cette proposition, les professeurs unilingues

répondent avec un professeur d'accord, trois professeurs qui sont contre et quatre

o

Y .
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'qui sont - indécis envers la proposition suggérée, tandis que deux professeurs
bilingues sont d'accord avec la proposition, sept professeurs sont contre et un
professeur est indécis. Un nombre majoritaire de professeurs bilingues sont contre

la proposition suggérée. (§.30) -

Catégorie 2) Moyens de communication
C

%
Dans cette deuxieme catégorie, nous cherchions a connaitre les méthdies

communicatives utilisées par le professeur de L,. Est-il nécessaire de traduire?
Utilise-t-il de’s iméges pour faciliter la compréhension?
) /

"Vous est-il nécessa&re de traduire un mot ou une phrase afin que les éléves
puissent comprencire'?". Chez les professeurs. unilingue$ les résultats obtenus
montrent que trois professeurs traduisent parfois, quatre professeurs traduisent
rarement et un professeur dit ne jamais traduire. Cette contradiction apparente
sera discutée dans le dernier chapitre. Par contre, chez les professeurs bilingues,
quatre. professeurs traduisent som‘r'ent", quatre parfois et un professeur traduit
rarement. Un bon nombre de profeéseurs uﬁiliﬁgues £t bilingues traduiraient un
mot ou une phrase afin que les Eféves bu}sséng comyfendre. (Q.2)

Pour ce qui est des situations dans l',éi\classe ou le professeur doit parler la

-

langue maternelle de 'éléve pour résoudre certains problémes, six professeurs

1%

unilingues disent parfois et deux professeurs disent ne jamais parler la langue de

I'éleve. (Cette méme contradiction sera également discutée dans le dernier
chapitre) chez les professeurs bilingues, sept professeurs disent souvept avoir
recours a la Ll de I'éléve, trois disent parler parféis et uh.professeur dit parler

rarement la' langue de I'éléve. Les professeurs unilingues ‘et les professeurs -



 classe. (Q.6)

38

o

bilingues ont parfois recours a la langue maternelle de I'éléve pour .résoudre

certains problémes. (Q.13) )

Certains professeurs unilingues, (trois) sembleht &tre d'accord avec la
proposition qu'il n'est pas nécessaire québ I'enseignant parle une L2 couramment
pour pouvoir l'enseigner, tandis queJ;eux soit contre et trois sont indécis. D'autre
part chez les professeurs bilingues deux sont d'accord, sept d'entre eux expriment
un désaccord avec la proposition suggérée et un profésseur est indég:is. Les
professeurs bilingues affirment donc la nécessité de parler deux langues pou'r"-"
p'ouvoir- bien enseigner une L. (Q.25)

“ .. \

A la question qui portait sur l'utilisation de g'estes et images, les deux groupés,

de professeurs ont obtenus des résyltats trés semblables. Tous les huit professeurs

minilingues utiliseraient des gestes assez souvent (cing) ou toujours (trois) et chez

les professeurs Bilingues, huit des professeurs, dont sept toujours et | souvent et

" deux professeurs parfois. De tels résultats nous indiquent que les deux groupes de

professeurs auraient recours aux gestes.et images pour se faire comprendre dans la

2

"La communication orale facilite l'apprentissage d'une Lz". A cette
proposition, sept des professeurs u?ﬁlingues sont en faveur de la proposition et un
- ‘ , Y
professeur est indécis. Tandis qﬁe chez les professeurs bilingues deux professeurs

sont complétement d'accord, six professeurs sont d'accord et deux autres

professeurs sont indécis. Le} deux groupes de professeurs sont d'accord avec la

proposition. (Q.16)

o

fiva
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Toys les huit professeurs unilingues et les dix professeurs bilingues semblent

LW

étre d'accord que l'enseignement d'une L, se fait en grande partie sour forme de

‘.Qb communication orale, telle que nous suggérait la proposition. (Q.23)

a

[y

En ce qui concerne le ‘manque d'opportunités pour le développer‘nent de la
conversation dans 'les classes de Lo chez les professeurs unilingues trois sorft.‘
d'accord, deux sont contre et trois professeurs sont indécis;. Chez lss pl;ofesseurs
b:}lingues, cing profesggurs sont d'accord, trois professeurs sont contre et deux
pPSfesseurs sont'indéé;is envers la proposition que les classes de L, n'offrent pas

suffisamment d'opportunités pour le développement de la conversation. Les

réponses des professeurs .unilingues et des professeurs bilingues sont partagées sur

N S “
ce sujet. (Q.28) R
! . LxL "1 .
A\ N ‘y‘
"Un des problémes dans l'enseignement d'une L2 est d'essayer de rendre
l'apprentissage un jeu". Parmi les professeurs unilingues, cinq sont d'accord, un

!
professeur est contre et deux sont indécis. D'autre part, chez les professeurs

bilingues, quatre professeurs sont d'accord, un professeur est'contre la proposition

™~

et cinq professeurs sont indécis. Les réponses.chez les deux groupes de professeurs

1

sont trés partagées. (Q.26)

“
- k!
. W

“ e ‘ “ .
Parmi les professeurs unilingues, deux sont_d'accord que la connaissance des

réegles de grammaire est un pré-requis dans le développement de la communication

orale et six sont contre. Chez les professeurs bilingues, un professeur est d'accord,

“huit professeurs sont contre et un professeur est indécis. Les résultats des

.y

professeurs unilingues et des professéurs bilingues sont donc semblables. (Q.29)

-

~

LY

LW

P ]
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Parmi les professeurs unilingues, ‘six disent souvent suggérer des émissions de
Iy

E . télévision, un parfold et un_ autre professeur dit le faire rarement. Chez les

v

professeurs bilingues, quatre..disent-souvent suggérer, quatre: autres parfons et un
kg

§ -~

professéur dit qu'il ne suggére jamais d'éinission de télévision. Selon’les réponses

v N - Y

’ B obtenues, les professeurs unilingues semblent recommander plus souvent a leurs -
[ ]

éleves de regarder des émigsions en francais que les professeurs bilingues. (Q.7)

- b
-

v v EA

- A
- A -
e * AV 2

Catégorie 3) Appro&hé‘ﬁ pédagogiques - . : ’

a . " L4 -
o 14

. " -

L M “‘

Dans cette categorxe,“hdﬁs vouhons vermer les approches utilisées par le

> professemQ de L dans sa classe et de ses 3uggest10ns pour des activités a l'exteneuv

v '

de sa classe. Les questions portaient sur l'adaptation du matériel, les activites“ye
: ) * ‘:’ 4 ’ ’ )
groupe et la suggestioff aux enfants de regarder des émissions de télévision et aux

parents de lire-des livres a leur enfant.

. - - Sy
» ” .
'

2
D'ap‘r'és les réponses obtenues, deux des professeur§ unilingues adapteraient

1’ /\ - \ v
souvent leur matériel, deux parfois, un rarément et trois Ja*rgaxs. Par ailleurs, trois

Py

~ professeurs bilingues disent toujours adapteQ: six le font souvent et un professeur

£

e jamais. Les résultats nous indiquent que la majorité des professeurs bilingues
i ? ' “-
"adapteraient leur matériel. (Q.1)

.
oo R

Parmi les professeurs unilingues sept disent souvent créer leur matériel et un

N

:
-
> e
P
.
N

v :

e
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Chez les professeurs unilingues quatre d'entre eux disent .quils doivent

o

£

- .~ sauvent modifier le texte lorsquils font la lecture a leurs éléves afin de se faire

mieux comprendre, quatre autres modifient parfois tandis que chez les professeurs

bilingues huit modifient souvent ou toujours et deux parfois. Les réponses des

o R

=

:irofeﬁs’seucs L}/pilingues sont trés partagées compargtivement a celle des professeurs
f

ilingues. (Q.5) :
o e @ -

-

7 / - N
(\,,,-J, ! A
\ N

‘; L ! . .
En ce qui t{:oncerne 'enseignement de Ia L, sous forme de jeu, les reponses

v

'A:.)? ’ ¢ o g i .
sont ass€z pargagées chez les .professeurs unilingues puisque trois, professeurs

v s

enseignent souvent L2 sous forme de jeu, deux autres l'enseignent parfois et deux

professeurs raremen\¥. Parmi les professeurs bilingues, sept enseignent souvent

sous forme de jeu, deux autres’parfois et un professeur rarement. (Q.14)-

A
\

Faire travailler les éléves en groupe est bénéfique dans n'importe quelle

classe que ce soit en L ou L, (Morrow, 1-981)." La question sur ce sujet nous a
&

permis de constater que les deux catégories de professeurs utiliseraient des

activités de groupe avec leurs éleves puisque les pointages obtenus soft

‘ \ t

pratiquement identiques: six des professeurs unilingues font souvent des -activités.

de groupe, un en.fait parfois et un autre professeur dit ne jamais faire d'activite de
groupe; chez les professeurs bilingues, huit en font souvent et deux professeurs

disent en faire parfois. (Q.8) . :

~. : . "

- . ’ i ’ g‘; ’ ' ‘ N
. . °; Les questions 9 et |10 etaient: No. 9 "Suggerez-v‘t?us aux parents de lire des

histoires en francais & leur enfant?" et No. 10 "Recommendez-vous certains livres

o r

.» en frangais aux parents?" Ces deux questions ont entrainé une série de

£3)

commentaires, de la part des professeurs unilingues et bilingues. Tous: les

S

commentaires' abondaient dans le méme sens. En quelques mots, ils nous

A
e

B ol 4
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.'exPliquaient que la majorité des par:ys ne parlent pas eux-mémes la L,s ils leur

- est-donc impossible de lire des histoifes A leur enfant. En conséquence, le résultat

s -

‘ : . ~ sy b1 2 ore
pour ces deux questions n'est pas trés élevé. Les professeurs unilingues, tout
comme les professeurs bilinges, suggerent trés rarement aux parents de lire a.

“4leurs -enfants et ne l'éuv recommandent pas beaucoup de livres. (Q.9, Q.10)

s
. "N
' » -

Méme s'il existe de nombreuses ressemblances entre l'acquisition d'une L | et

d'une Ly l'enselgnement toutefois est différent puisqu'en L, I'éleve possede déja

e une Ll Cependant un certain nombre de prafesseurs umlmgues sont d'ag.cord avec

la proposition que "l'enseignement d'une L2 se fdit de la méme fagon qu'une Ll"’
puisque cinq professeurs sont d'accord, deux professeurs sont contre et un
professeur est indécis. Chez les professeurs bilingues quatre sont d'accord avec la.

proposition suggérée et six professeurs sont contre. Un plus grand nombre de

I ' ‘ ‘( /
professeurs bilingues que.:de professeurs unilingues sont contre la proposition.%

(Q.19)

# : ¢

2 - Résultats chez les éleves

o

- ., PR . . . . . . =
Le questionnaire. des eleves est divise en quatre categories de questions pQur

\7‘\\ un total de 20 questions. Les t‘ro'i's premiéres catégories comptent un total de 7

.

questions qui ont pour but spécifique de vérifier les réponses obtenues chez les
préfesseurs. La quatrieme catégorie compte trois questions qui nous servaient a

recueillir des informatipns générales.

§

-
»
nh

Notre échanfillonnage est composé de 142 éleves 'dont les professeurs sont
umlxngues (eleves des P.U.) et de 136 eleves dont les professeurs sont bilingues

(éléves des P.B.).,,;;

e .
..

»
LY

n
ind
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i
Avant de comparer les réponss des éléves avec celles des professeurs, nous

‘allons d'abord décrire les réponses obtenues par les éléves pour chaque questioﬁ.

LY

\

4

Catégorie 1) Attitude relative A l'apprentissage de la langue seconde

A notre pre'[nié're ‘q'ues.tj‘on, "apprends-tu beaucoup de L, dans ta classe?

\

_chez les éléves dont les professeurs sont unilingues (éléves des P.U.) 59 ont répondu’

bui, 20 ont répondu parfois, tandis que 69 éléves ont répondu non/ne savent pas.
Les réponses des éléves'des P,B. sont aussi trés partagées avec 69 éléves qui ont

répondu oui, 35 parfois et 32 non/je ne sais pas. (Q.1) &

Les éléves ajment-ils apprendre le frangais? Chez les éleves des P.U. 37 ont

répondu oui, 15 parfois et 9 ont répondu non/ne savent pas. Les réponses des éleves

»

des P.B. nous indiqueht que ceux-ci aiment apprendre le franqaﬁs puisque 78 ont

répondu oui, 20 parfcis et 38 qui n'aiment pas apprendre-le frangais. (Q.5)

En ce qui cokcenn.e &tre amis avec des énfants qui par.lent le ffancéis, les
réponses des éleves des P.U. nous indiquent qu'ils auraient peu d'amis qui parlent le
francais, 20 ¥léves ont répondu oui, 26 parfois et 96 ont répondu non/ne savent pas.
Par contre les éleves des P.B. sembleraient avoir plus d'amis qui parler{t frangais,
64 ont répondu oui, 41 parfois et 31 ont répondu non.:: (Q.9)

e

* . Les éléves des P.U. disent qu'ils parlent peu en frangais a la maisoh‘puisqué

-

17 ont répondu oui, 12 parfois et 113 non. Par contre, les éléves des P.B.

parleraient un peu plus de ‘\\francai§ a la maison avec 36 qui ont répoﬁdtl,bui, 56
\ .
.. parfdis et 44 ont lrépoﬁd'u non}; ne savent pas. (Q.12)

-

AN

cr:
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Les réponses obtenues chez les é/léves des P.U. semblent nous indiquer qu'i{l“sb ‘
‘ne désirént pas vraiment apprendre le franc;éis 'année suivante, par leur résultat a
cette question oU 50 ont répondu oui, 20 p&rfois et 82 non/ou ne sait pas. Aussi
chez les éléves des P.B. les résultats nous indiquent un ;:lus grand désir d'apprendre
le frafvg\ais,~ sans toutefois en 8tre tro-p désireux, 62 ont répqndu oui, 34 parfois et

40 ont répondu r(?f\/ne savent pas. (Q.14)

D'aprés leur résultat, les éléves des P.U. ne semblént pas aimer parler en .
\ ' ’ . . ) ‘ ’
frangais puisque seulement 28 ont répondu oui, 54 parfois et 60 non/ne. savent pas,

tandis que lés éleves des P.B. semblent au contraire aimer parler en frangais,

1

'

puisque 111 ont répondk oui, 15 parfois et 10 ont répondu non. (Q.18) .

a . . 3

Catégorie 2) Moyens de communication o e

©~

Selon les résultats obtenus les éléves des P.U. regardent la’ télévision en L,.
plus souvent que les éleves des P.B., puisque 77 éleves des P.U: ont répondu oui, 58
parfois et 12 qui ont répondu non et chez les .élé.ve§' des P.B. 58 ont répondu oui, 48

parfois et 30 ont répondu non. (Q.7) ‘: ‘ - _—

\
A

A i

Malgré les résultats obtenus 3 la question 7, "ton prz)fes’seur te demande-t-il
de regarder des émissions de télévision®en franc;xis", chez les éleves desl P.U.
seulement 41 ont répondu oui, 38 parfois et 12 non, tandis que chez les éléves-des
P.B.'79 répondentooui, 40 "pa‘rfoi;» ‘ejt 17 non. Ces résultafs nous indiquent que les
éléves des Pl\J regardent la télévision en francais mé&me 51 le professeur ne leur
deman@e pas souvent jde‘ l%,lpfaire, tandis que les éleves des P.B. ‘regardent la

télévision erf “frangais moins souvent méme si leurs professeurs-le demandent plus

; ,souvent; gQ.IO) N

- . . —

-
+
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.. Pour ce qui est I'émission '"Passe-‘Partoﬁt" 63 éleves dés P.U. ont répondu

AN 2

L]

oux, 39 autres ont repondu qu'ils regardent parfo;s 1‘emlssion et 40 ont répondu non.

..Par cont:Q: les éleves des P.B.. he semblent pas regarder cette émnission tres

souvent .avec 41 qux ont répondu bux, 21" paricns et 74 qux ont repOndu non.

Cependant, il est xmportant de ment;dnner que cette émjssion créée par 1e

Ministére de I'éducation du Quech est 'phesent‘eeﬁ aux eleves dans cgrtames écojes,

- ~

-,(Q.ll)’ ‘ . A .

‘- G a x, * ')} -

.

professeur parle parfois'la LI lorsque l'eléve ne comprend pas et 36 ont repondu

- ) 1

- NON. Les eleves des P.B. ont repondu avec 104 om, 24 parfons et 8 .non, ce' qQui

o denote‘que les professeurs parlent assez souvent 1a L "de l'eleve lorsque celux-m ne

-

" comprend pas.“ (Q.l'3)

. R ! R -
<, . B S .
B . o . . .
- T . B
. - ’

3

Las résultats des éléves des P.U. nous indigiient-que 60 disent chanter.en L,

[ - . * ‘ W . v

dans la &lasse, QB'pa‘rfois et 69 ont répondu non/ne savent pas, Par contre 124 des

éiéves des P,B. ont répondu qu'ils chantaient, 7 ont répondu parfois et.5 ont.

“répondu nén. (Q:‘IS) -

h - ~,

-

Lorsque le professeur lit dans la classe 2‘4 eleves des P.U. ont repondu qu'ils

comprennent 514 seulement parfois et 76 ont répondu non/ne savent pas, tandis que

" chez les éleves-des P.B. 55 ont répondu qu'lls comprennent, 68 ont répondu non.

Les réponses nous suggeérent que les éleves des P.B. comprennent plus souvent

lorsque le professeur lit, que les éléves des P.U. (Q.20) ' —
1 g e : ‘ :

4

Parm1 les eleves des PU., 31 ont repondu oui et 55 ont repondu que ‘le.

u
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*Catégorie 3) Approches pédagogiques
Ay

Une différence est remarquée dans les réponses obtenues a la question sur
*\ ’ ’ ' N . ) s
'aide ‘app%rtee par le professeur. Les réponses nous indiquent que 101 des eleves
- des P.B. croient que léurs professeurs les aident, 33 disent parfois et 2 non, tandis
que 69 des éleves des P.U. croient recevoir de l'aide, 30 disent parfois et 43 ont

répondu non/ne 'saveri,i pas. (Q.6) ' .

Tous les éléves nous diseAt qu'ils ont trop de devoirs. Parmi les éleves des

i

P.U., 134 ont rfpondu oui/parfois et 117 éleves des P.B. ont-répondu oui/parfois.

Q.8 . » . ° e

e La question suivante, "tes parents te lisent-ils des histoires en francais ala
1

M ' » . Yo g

maison? a apporté des réponses assez négatives chez les deux groupes d'éleves,

]

seulement. 2§ éleves des P.U. ont répond.u oui et 39 éleves des P.B. - cela indiquent

que les deux groupes de parents ne, lirai?qt que trés peu én L, a leur enfant. (Q.16)

- o
- -

“a

Aucun des groupes d'éleves ne semble faire d'activités en groupe dans leur
classe. Les réponses vis-a-vis cette question, nous indiquent que 109 éléves des
" P.U. ont répondu non/ne savent pas et 72 ont répondu non/ne sait pas chez les

éleves des P.B. Ainsi aucun des groupes ne semble faire des activités en groupe

dans la classe. (Q.17)

Y ‘) e .
. . Les réponses des éléves des P.U. nous indiquent qu'ils font tres peu de jeux en

. T L2 dans laxglasse, 67 ont répondu oui et 75 ont repoon:{u non. Les éleves des P.B.

\\ ~. hous- fndlquent q&sls font souvent des jeux en L2 dans la classe punsque 108 ont ¢

” répondu oui et 26 ont répondu non/parfois. (Q.19). ~ \

o
[ 4 -
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Catégorie 4) Attitude générale des éleves enveréécole

-
I L

Comme nous l'avons mentionné a la p. 28, cette catégorie (Q.2, 3 et 4) nous

offrent un apercu de l'attitude genera{de\s‘w école.

N

- L4
Les deux categories d'eleves ne trouvent pas toujours les autres enfants de la
- L

=

. i

/

~

classe trés gentils, lorsqu'ils ont été questionnés a ce sujet. (Q.2)

* r . 1

Les éléves des P.U. ne trouvent pas leur classe trés amusante, tandis que les
,

éleves des P.B. semblent considérer leur classe plus amusante. (Q.3) : .

a4

Jt . /

- v
E

K
. les résultats obtenus pour cette question nous offre aucune surprise,

& 4 «

puisqu'aucun des deux groupes semblent beaucoup aimer aller a I'école. Les éleves

;o>

v

.

-

des P.U. comme les éleves des P.B. semblent aimer un peu aller a I'école mais les °

réponses restent quand méme assez faibles. (Q.4) . 7 v

) 5

3 - Comparaison des résultats obtenus par, les professeurs de L2 et par les éleves

.

Cette comparaison ‘entre les professeurs et les éleves nous perimet d'examiner

brievement si les réponses obtenues possedent un certain parallele. L'opinion des

éleves est trés importante, puisqu'elle nous informe de la perception de I'éleve sur

. & i

A

'enseignement de L2' °
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3.1 - Comparaison entre les professeurs de L2 unilingues et leurs élevés

Catégorie 1) Attitude relative a l'apprentissage d'une L2

., Dans cette catégorie les résultats obtenus par les profgsseurs de L,
umhngues et ceux de leurs éléves sont tres semblables. Les resultats ne sontwpa§
‘trés élevés, ce qui_nous suggérent que leur attltude envers l'apprentnssage dela L,

+

sans étre négative n'est pas non plus trés}ositive.

Toutefois, il est intéressant de mentionner qu'a la questj concernant
l'encouragement a donm(ar aux éléves qui apprennent une L., les professe\;rs
unilingues_ qui ont répondu a‘ notre question -estiment qu'il _est Afportant
d'encourager les enfants a apprendre une L., (Q.ZQP) :

Catégorie 2) Moyens de communication

-«

Dans cette catégorie les résultats sont plus élevés chez les professeurs que

.
LS

chez les éleves.

L4

/ : ¢ -
.

Aux questions 7E, 10E et 11E portant sur les émissions de télévision, les
éleves ont répondu de facon assez semblable aux professeurs. Les éléves disent
regarder certaines émissions de télévision en L, et les professeurs de leur-part

~

disent parfois suggérer des émissions. S

°

En ce qui concerne la langue maternelle des éléves dans la classe, les

resultats sont assez semblables. Les éléves nous disent que les professeurs parient

'parfons en anglans dans la classe, (Q.13E) tout comme les professeurs qui disent
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utiliser quelquefois l'anglais dans la classe. (Q.13P) s

En dernier lieu, dans cette catégorie, les résultats des éleves nous indiquent

—que ceux-Ci ne comprennent pas toujours lo'rsque le professeur lit dans la classe

(Q.20E) tandis que les professeurs gffirment utiliser SOUC]) gestes et images pour
faciliter la compréhension chez leurs éleves. (Q.6P)

.

Catégorie 3) Approches pédagogiques T
\‘\

Dans cette catégorie les résultats des professéurs et des ¢leves sont
semblables. En ce qui concerne la lecture en L, a la maisan, les résultats sont
semplables; selon les réponses des éleves, trés peu de parents liraient en L, ce qui
correspond aux commentaires des professeurs a cette questior;, qui ‘ no‘us ont
informé que trés peu de parents peuvent lire en | 2 (Q.16E, 9P, 10P). Les réponses
sont aussi semblables en ce qui concerne l'utilisation de jeux dansula classe, puisque

les professeurs et les éleves ont rébondu parfois faire des jeux dans la Classs.

(Q.14P, 19E) : .

N\
~ o

I semble’ tpuat'efois exister -une exception .a la question concernant les

)

a(;;tivités de groupe dans la classe (Q.8P, QI7E). Les réponses des professeufs,

unifingues nous indiquent un certain nombre d'activités de groupe dans !a classe;
. [ . . -~ ’ - 3“ ’

tandis que les reponses indiquent qu'un' tres grand nombre d'eleves ont repondu non

P

ou ne savent pas.



3.2 - Comparaison entre les professeurs de L2 bilingues et leurs éléves

/

= Categorie 1) Attitude relative a I'apprentissage dune L2

Dans cette 'catégorie on peut remarqué que les résultats sont assez

[

relative a l'apprentissage d'une L, serait donc satisfaisante chez les professeurs et

v

Tours éleves.

. T ) : »
Selon leurs reponses, les éleves aiment parler la L2 et aiment apprendre la

L2‘ Toutefois, ils ne sont pas aussi convaincus de vouloir apprendre la I.,2 I'année

v

rochaine et n'ont pas beaucoup d'amis qui parlent le francais.
p t pas b p qui p ¢

+  Catégorie 2) Moyens de communication

g

Dans cette catégorie, les résultats sont élevés chez les professeurs et chez

>#f:

les éléves.

Par contre, les questlons concernant les émissions ‘de télévision sont confuses.

Les résultats obtenus chez les éléves sont contradictoires p;Jisque les résultats des

. professeurs nous indiquent que ceux-ci suggérent des émissions de télévision aux
éleves et que les éléves disent écouter peu d'émissions de télévision en L2’ (Q.7p,
Q.7E, 10E-et 11E). Les élév‘es nous &isent ne pas foujours comprendre lorsque le
‘professeur'lit dans la classe, (Q.Z@E) tandis que les profé;geurs disept utiliser
beaucoup de gestes et images pour faciliter la cémpréhension de leurs éléves.

| QeP)

2t

o

»

semblables et que les pourcentages sont généralement dssez élevés. L'attitude
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° Les réponses sont semblables chez les professeurs et chez les éleves en ce qui

’

concerne l'utilisation de la L, dans la classe, selon les réponses des éléves les
professeurs parleraient souvent l'anglais pour répondre aux situatioms difficiles qui

1

surviennent en classe. (Q.2P, 3P et |13E)

Gt

Catégorie 3) Approches pédagogiques oy

P

Les résultats dans cette catégorie sont trés semblables. . e

,
~ v A 2
1 . ,

- -
ot ~

& .
Les réponses des professeurs et des éleves nous indiquent qu'ils font beaucoup

de jeux dans la classe. (Q.14P, 19E)

.
t

En ce qui concerne, la lecture a la.maison, les éléves disent que leurs parents

i1

lisent peu souvent aussi les profésseurs suggerent peu de Ylivres (Q.9P,' 10P et 16E)

Les éléves ne savent pas s'ils font des activités en groupe dans la classe

(Q.19E) tandis que les réponses des professeurs suggeérent que ceux-ci en font

parfois (Q,8P). 1l semblerait donc exister une contradiction a cette question.

s

I3

3.3 - Résumé des comparaisons professeurs/éleves - '

4 !

Nous pouvans constater que pour les dgux premiéres catégories, les réponses
des éléves correspondent a celles des professeurs chez les deux groupes

linguistiques.* Sans que les réponses soient identiques elles sont assez semblables.

’

»
Dans. notre troisiéme catégorie, il nous semble y avoir une contradiction

’ [ ) b ' L}.
entre. les réponses des éleves et celles des professeurs (chez les deux grgfflpes

£



linguistiques) en ce qui concerne les activités de groupes. Q. 8P et 19E) Blen que

»

les professeurs disent faire des activités de groupes dﬁns leur classe, un grand

nombre d'éléves ont répondu non/je ne sais pas a cette questlon. Nous croyons que
* N - M

les éléves n'ont pas compris la signification de notre question. T e

N .
N

. N
¥

Nous estimons que sauf pour cette contradiction les réponses des professeurs

sont globalement semblables 3 celles des éleves. B

<~

N ron Yy
- 3 B .
. v

.
. (A2

-)' ' t RN
l# Comparaison entre les résultats des professeurs unilingues et des professeurs

. S
- bilingues - T g
. Dans notre description des résultats des¢ p’rofesseurs nous avons examiné les:

- /

reponses obtenues pour”thaque question;_ A la suite de cette description, nous

‘

avons examiné les réponses des éléves pour ensuite pouvoxr les comparer avec ceux

des professeurs. De plus, cette comparaison professeurs/éleves nous a permis de

vérifier si les réponses obtenues étaient semblables. Nous sommes maintenant

arriyés a ['étape déterminante de notre' recherche, c'est-a-dire la comparaison

A

’

?
t kd . ’ . \
conclusive des reponses obtenues par les professeurs unilingues et par les

- profésseurs bilingues. . ¥

e

- \ ° . i 3 - ' -
Dans cette:comparaison nous allons examiner les points qui sont semblables

0

et ceux qui sont différents.

Catégorie 1) Attitude relative & l'apprentissage d'une L2

[

? Dans cette premiére catégorie nous pouvons constater que.certains des

résultqts obtenus par les professeurs unilingdes et bilingues sont semblables.

K

.y

Sas
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i
-

#~ . 2 M '
M - & B ’ ‘/\ e bao
) plus souvent de la culture maternelle de leurs eleves'que les professeurs umllngues. ,

o

' (Q.h). La moitié ou plus des professehrs unlhngues et bxhngues croient que

b

3 X‘l'ensexgnemem;\ de la culture va de palr avec l'enselgnement de la L2 (Q 17) Les

deug( groupes d¢ professeurs semblent aussi &tre d'accord que . les enfants ‘doivent

/

&tre encouragés a apprendre une L2' (Q.22) .
W 3 z: ) . . va .. o “ -

4

.

-

Nous pouvons aussi remarquer que certains pointages sont un peu différents:

i

les professeurs unilingues ne croient pas autant que les professeurs bilingues que Jes

jeunes €nfants soient préts a apprendre une L,. (Q.11) De plus, la majorité des
B

professeurs unilingues nous disent qu'il est plus facile pour un enfant que pour* un

adulte d'apprendre une L 2 tandls que les reponses des professeu,rs blhngues SOnt
" :
A ', Ppluspartagées a cette questlon. (Q.I_MS)

- -
o . )5,

Pour les autres réponses, il-existe de grandes différences dans les pointages

gbtemiﬁr les professeurs unilingues et les professeurs bilingues. s?

1 %

hH -

o

v

Les professeurs unilingues ne sont pas tout a fait d'accord que celui qui peut
apprendre une l.l peut aussi apprendre une Lo. Par contre, les professeurs
bilingues sont en majorité d'accord avec la proposition. (Q.27) Les professeurs

'umthUes croient aussi qu 11 est plus difficile d'apprendré une L2 gue sa langue
-

maternelle, tandis que I'opipipr-descprofesseurs bllmgues est plutdt divisée sur ce’

-~

sujet. (Q 15) - N . -

.y,

v

e W, .

(
1
.4

¥

Selon les réponses -obtenues, les professeurs bilingues distiteraient-un ped

)
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La moitié des Br&fesseursﬂ unilingues r;:ous disent que l'école est l'endroit
'x&pp\roprié pou;' app‘réndre une L;,yles profésse‘drs bilinglzlies sont moins d'accord avec
cette proposition. (Q.24) N | S b . .

. e

[

Les professeurs unilingues ne croient pas qu'en enseignant la culture relative
. % N

» -

a la L, la motivation des éleves augmenterait. ' Par contre, les résultats des

professeurs bilingues nous informent du contraire. (Q.30)"

g - . -t

Catégorie 2) Moyens de communication v

13

-

Dans cetté ‘deuxiéme catégorie nous avons pu~observer les comparaisons

N

suivantes; d'abord les deux groupes de professeurs nous offrent des résultats assez

semblables et élevés, en ce qui concerne l'utilisation de gestes et images dans la

- -

classe afin de faciliter la compréhension, ainsi que sur I'importance ‘d'enseigner la

L, sous forme de communication orale. (Q.6, Q.23) Les résultats sont aussi-.

.

semblables quoique beaucoup moins élevés en ce qui concerne-limportance de la
? N Y L4 n “* o

K Y,

. connaissance des régles de grammaire dans la communication orale; (Q.29)
TN . / R L,,‘. € ‘- Yo

- v\) - “Wy

. - - ~ -
]

T

b .

i
Nous avons aussi constater des réponses: ‘{Pi. démontrent”” de minces

. : e \ v
differences. Par exemple "plus de professeurs unilingues recommandent des
. 2N ks

, r9l w s \ v A : L ! . ’
- emissions de television en 1.,2 que de professeurs bilingues. 1Q.7) Aussi les

professeurs unilingues et bilingues avec des résultats: peu élevés et peu différents
estiment que l'enseignement sous forme de jeu peut &tre un pro\blémg, dans
i

I'enseignement de la Lz. (Q.26) De plus, les professeursABilingues éarleraient plus

¥
souvent la langue maternelle des éléves que les professeurs unilingues. (Q.13)

L4 .,

&

- ‘ -+

L]
.,'J .
SN
.
=Ta

Lindy

b O3

.



Les deux groupes de professeurs nous offrent des résul¥ats peu.élevés (surtout
~ . .

. "{ ' .
chez les professeurs unilingues) et peu differents en ce qui concerne les
~ /
opportunités pour le développement de la conversation dans les classes de L,

(Q.28)

Nous avons aussi pu remarquer de plus grandes différences pour certaines’

f
“ae

questions, les resultats des professeurs umlmgues sont plus eleves en ce qui’

concerne l'utilisation de la commumcatnon orale pour faciliter l'acquxsmon de la

Ly (Q.16) y

. . ~

D'autre part, les professeurs bilingues ont obtenu des résultats beaucoup plus
. :
élevés que les professeurs unilingues, en ce qui concerne la traduction de mots afin

de facmter la comprehensxon amsn que sur l'importance de parler couramment la

L, pour l'ensengner. (Q.2 et Q 25) " ’ | o

<

Catégorie 3) Approches pédagogiqﬁés

ot

Pt ) *

Dans cette catégorie nous avons remarqué que plusieurs résultats sont, .

e

"‘ ’ ’ v . M " rae . . .’
semblables, quoique plus eleves chez les professeurs bl};ngues. Ainsi les resultats
‘4.». ; ' ‘.Ah
"concernant la création de matériels, la nécessité de modifier les textes amsx que

-~
o~

l'1mportance des actnvxtesq de gi‘oupes dans les classes de L, sont trés semblables

»

chez lesdeux groupes de'pr,ofesseurs. (Q. 3 Q.5.et Q. 8) ) . .

',a.: & ’ - ) ' - \ e ’ .
\\/}ar contre on a ausii copstaté certaines différences. Les professeurs
Ve , . - A

unilingues recodmmanderaient des livres ‘en L2 plus souvent ayx parents que les . _

professeurs bilingues. (Q.‘"lﬁ) Mais les professeurs bilingues ¥nseignent plus souvent

-
& ~

“fal, sous forme de jeu que]les‘pro’feQSeurs unilingues. (Q.14) .
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C . T8 . : et .
- Deux questions nous laissent awec des résultats assez différents: les

» 3

professeurs unilingues suggerent aux parénts de lire en' L2" plus souvent que les

*professeurs bilingues. (Q.9); les professeurs bilingues adapteraient leur matériel~

Il

beaucoup plus souvent que les professeli‘rs):@nilingues. Qn .-

‘ i
' f '
:

Ainsi nous. ﬁodvons remarquef ‘que éélonl les réponses des: p,rofesseurs
unilingues, l'enseignement de la L2 ‘peut &tre dlrlge de la méme fagon que la L} I’ -
tandxs .que chez les professeurs bilingues I'enseignement de la L2 se faxt
dlfferemrpent de la Ll‘ (Q.19) . Lo -

.y -~

5 - Liste d'observation de la classe

-

.

L4 liste d'observation de la classe, (voir annexe D) était remplie pour toutes

y

les classes visitées. Nos résultats nous' indiquent que l'arrangement physique des

“-classes différe avec I'école plutét qu'avec les professeurs. Ainsi, dans toutes les

"

. 6 . . ’ ! s, ~ - ’ . C [4 L)
classes visitees d'une ecole, les pupitres etaient en rangees tradmonnelles. Les

professeurs m'ont exehque que les pupitres etanen‘t arranges am51 afm d'éviter que |
les éléves ne parlent entre elux dans une iangue autré que celle enselgnee. Dans ceg

classes, on remarquaxt des'séries de verbes collés sur les murs. -

L\.

\ s , R .
- a
\ . f .
S o . L . .
< . N

‘ N~
Par contre, dans les,,autres ecoles les pupxtres étaient places en rond ou e&c

équipe de quatre et les decoratxons sur les murs ‘étaient semblables }elon les
groupes d'ége,‘ par exemple 'plus d'images chez les plus petits et plus de textes chez

~
.

les plusgrands, . . SR o ' P "“\ .

’ * [
[ B
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Sommaire des résultats , ‘
y i ‘:; ) ’ o -

~

’ ’ ' ' . . -, san » R
- . Nos résultats se résument donc ainsi, les réponses des éleves sont en accord

N
v

avec ceux des professeurs.- De plus notre comparaisorr entre les réponses des

.

_ professeurs unilingues et des prdfesseurs bilingues nous démontrent que pour sept

.questions les résultats sont assez semblables, que pour 10 questions il y a certaines

- -

différences et que pour 10 autres questions les différences sont assez élevées, -

’ .
1y, ~
=
s} s ‘ -
w“ Ly Al .
-
i o @ . ,
b 4 !
” “ )
- L
" - N o
\ ! RS
H] -
B '
»
‘ \
o ¢ = . » \
-
= Py V4
- 3 *
v 4 - )
~.‘ N I
.
N
{ b .
» o -
- i : { W
.
7 . ¢
I’ . -
5 - o
.
A
ra"
% ‘e .7 kY ; ’
S v -
s
"z ! Y
- 8 Al
- \ « LN
. . , .
¥, ’ Nhad .
Y e
50 . ‘ . / e
) 4 1 < ,)
. . 3 . /
“
" .
L3
. = o
3 3 @ -~ N
I¥, 3 .6) ~
! e - )
A B 3
) MY -
3 . 1, R .
4 e ) R i)
. . Iy v
-
I v s
! '
. # ;- o R 2w B
. ‘
v -
} -9 H
1 ~r
3 . -
: § 0w - ¢ N 7
“ . ~ N
N .
o
¥ .
" . o e
\
. - K b5 '
R i K
Y, "ot ! e
13
aly . . . )
™ J s
Yot H (“" N .
ot . .
. b - P P
.
“ .
vk e ] X,
Vv " My
s, b R
&N . «
" wut .
Yo - LN
. M X, e
b o - - v LI} .
v . ¥t Y
¥ . N - o b
L Pt ¢ . K N - -
" B .
A . 4 «
” +
L e ’
o o 0 . w7 co ' .
" . ot [ I -~ ey
o 5 A - b
' e ~
h] . . -
w N

"

‘s



2
e

. ™~
, - .. . -
. 2 \ o toY
i-iy ‘\ K . 3
\‘ » “u_ L ’ L
2 . Chapitre IV ’ N
. O -
i ) c .
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Tardif (1985) estnme que c'est au mveau de la formation des enseignants que .

Y

. J N o

1mportant que “les futucs professeurs de L2 puxssent s'orienter vers ce

fenouvellement -dans les programmes de frangais en, ba}sant‘ leurs Ns

pédagogiques sur une conception de l'enéeignement',et'de,_l'apprentis\sage deNja

langue qui est communicative" (p.67)..

* ™.

Notre recherche avait pour but de axrmer si l'expenence linguistique des

professeurs afiecterant leur ensexgnement d'une L,. : Nous proposxons que les

"

professeurs de L, unilingues et les professeurs de L, bilingues n'offriraient ni‘le
\ »o-
méme envnronnemefydn les mémes possnb:lltes de communication propxces a
A

l'apprennssage d'une L2 C "

. .
oo S oy

.- -~ ’ DR 4

Afin de pouvmr conf:rmer cette ‘hypa_!;ﬁese, nous avons donc invité des

- professeurs de L2’ umhngues et bxlmgues a repondre aun questxonnaxre portant sur

LY

l'amtu , les moyens de commumcatxon et les approches pedagoglques utilisés dans .

Aleur classe de l..2 Alnsx, une. fms analyses, ces questionnaires allalent nous

permettre de vérifier notre hypothése en comparant les résultats des proiesseurs

4

nous -devrions commencer a transformer l'ensengnement d'une L2 Selon elle, "1l est '

s

S
03

w
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de L, unilingues a ceux des professeurs de L, bilingues.
n * T .

Pap « s
-
.

De ‘plus, afin de pouvoir confirmer les résultats des professeurs nous avons

7 N ° 2N ’ by ’ e . ~ .
aussi demandé a leuts éleves de repondre a un questionnaire. Donc apres avoir

- . ¢ ’ - 3 ’on : c e
examine les resultats des professeurs et ceux des eléves, nous avons comparé les
. " . . &, *'

e »

résultats des professeurs unilingues a ceux des professeurs bilingues.

a, -
- .

Discussion - . > : . ' , . Iy

"
s

[N Tl
N i .
ar et , ]

Afm de bien examlner le rblg du profeaeur de L2, notre étude a ete d:v:see

en trois catégories. Podr cette raison, notre tlxscussxon traita des reponses

' N

différentes selon les catégories auxquelles elles abpartiennent.

T -
1y, . b
y o ¥ i pNS
e
) L1 Y] N nr
> . st
. . ¢ LA “
) . t.

- Catégorie 1) Attitude relative a l'apprentissage de laL2 5 ' °

\ !
» : K . S . Yo

b T o
«

. Y.
- - Sz ¥y g '\\ i N

e Nous cherchrons a connaitre sut‘attltude du'tprofegﬁ}eur Jenvers lelnsexgnement'

[ - .kv

de Ja L2 seralt influencer par son expenence pgrsonnelle lfingunstxque. Nogre étude

ol

N ‘u

ne cherchalt pas : é connaitre l'Atmude “du proiesseqr eavers ia }angue seconde ou sa.

EA

\culture mais- plut&t de connaitre comment ‘il‘puw‘it l'apprentiss&ge de 147 L,
3 “T‘ ' ~ . ‘ < - )

. . v . s . LR Yy '
LN a v ~ N 3 . e
-, 3 \ g A

-
.4 v

. w : - ’
En,ce ui a, trdit a l'acquisition de la Ly, les reponses des professeurs
9 oqL po p

- bxlmgues sont beaucoup plus positives que celles des professcurs unilingues. Selop

'! o s
AT M v

'y

- les reponses des professeurs bxhngues/,\)apprendre une L2 n'‘est pas plus difficile

qu'apprendre une LI’ ils sjontgat;ssx :j’avns que celm qux X} appns une L‘ peut aussi
apprendre une Lz Il est important de souligner qu|ej t;:en que l'apprentxssage de la
Jangue maternelle soit consxdere comme un‘processus naturel,l. ‘il n'en est pas pour
autant facile a apprendt:e. L'apprentissage de“ia Lngue maternelle ou fl'une L2

deiande beaucoup.de temps et d'effort. (Smythe, Stennett & Gardner, 1975).

“- T - - * g K [N

>
* e AR i
~ 5 )
K V.
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n



»
Nous avons aussi remarqueé une‘différencepc»:onsidérable entre les réponses des "
. . Yoo '
professeurs unilingues et celles des pfofesseurs bilingues en ce qui a trait a /
I'enseignement de la L, Contrairemént aux professeurs upi:Iingues, les professeurs .
bilingues sont fi'avis que I'enseignement de la L2 ne se fait pas de la mé&me fag

I
que la langue maternelle. Ils sont aussi d'avis que l'enseignement de la cultur

- ’ correspondante a la L2 ;;;ut augmenter la motivation dF l'él?;ve. jPour ce qui est de

= la motivation, Tucker (1972) et Gardner & Lambert (1973) onpt démontré que
l'enseignement de la culture corréspondante a la szaugmenterait la .notivation de
'éléeve. L'opinion des professeurs i)ilingues semblerait &tre 'lsup'portée par é:es

Ly

recherches, 5 : i

Tel qu;e mentionné dans la revue d;ia littérature de-cette étude, (Terrell,
i98!) il existe'des ressemblance; dans le processus d'acquisitio}m d'ou{ne Ll et L2’
. mais l'enseignement difféere puisque ces éléves ‘connaissent déja une langue avec
laquelle ils peuvent communiquer. Le réle du professeur est d'encourager I'éléve a
communiquer dans la langue seconde. Ainsi les professeurs bilingues ont raison de

s

croire que l'enseignement de la L2 différe de l'ense1gnement de laL i

hd Y

Tandis que nous sommes sur le su;et de l'attitude du professeur, il nous

-

semble ‘approprle de rapporter un commentdire falt par un+des professeurs
uni.lingues. Ce commentaire est lié a l'enseignement de la L, Ce profes'seur de
it;aﬁngﬁis nous a expliqué qu'e_lJ,se n'enseignait pas unc; Lz a s;es éléves, puisqu'au
Québec avec la loi 101 l'usage du francaisest devenu obligatoire et elle estime

enseigner une L{‘ Une telle attitude se refléte sans doute dans son enseignement.

, - Ces' réponses trés différentes supportent la premidre partie de' notre
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hypothése et suggerent l'existence d'une différente attitude envers l'aplprentissage'
de la L2 entre les professeurs unilingues et les prof;.esseurs bilin'gues. Il nous semble-
raisonnable de sufgérer qu'une des explications possibles pour les différentes
réponses des professeurs unilingues et bilingues est simplement d;xe a cette

expérience linguistique que les professeurs bilingues passédent.

.

Catégoric 2) Moyens de communication ( ;

Une premiére constatation de cette catégorie nous permet de voir que les

réponses des professeurs unilingues et bilingues ne sont pas aussi différentes que

dans la premiere catégorie. - Parmi les réponses qui sont différentes, nous pouvons

remarquer que les professeurs unilingues considérent plus fortement que les

[

professeurs bilingues l'importance de la communication orale dans la classe.

%

v

La conversation orale joue un r8le crucial dans 'apprentissage d'une L2, 1nais
les professeyrs de L, doivent prendre garde de ne pas trop parler. Tardif, (1985)

estime que la conversation dans les classes de L., se fait trop souvent uniquernent

2
par le’-professeur: on ne laisse pas suffisainment d'opportunités aux éleves de
parler. Le professeur entre dans la classe avec des structures de phrases qui sont
grarhmaticalément et phonétiquement ‘correctes et la conversation qui se tiendra
dans la cClasse est déja établie’ a priori par le professeur. Avec une approche
communicative, I'éleve est ‘'vu comme un 8tre qui peut jouer un réle :;\ctif dans son
apprentissage. On lui laisse la chance!de s'exprimer a sa fagon sans lq,contrairidre
3 lintérieur d'un cadre de structures linguistiques déterminées. a priori. Nous
sommes ravies de constater que les professeurs unilingues valorisent la

&

communication orale. Toutefois, nous espérons qu'ils permettent aussi a I'éleve de

o

s'exprimer. oo

*q ot
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Quoique les professeurs&bilingues ne semblent pas reconnaitre auta‘nt que les
professeurs unilingues l'importance de Ja communication orale beut-étre
préferent-ils laisser une participation plus active a l'éleve en communication orale.
D'autre part, les profess;urs bilingues reconnaissent plus que les professeurs
unilingues l'importance pour le professeur de parler t:ouramrjfem la L, 1l est‘ -
evident que les p:rofesseurs bilingues qui ont vécu l'expérience d'apprendre une L,
peuvent reconnaitre davantage l'irﬁportance pour le professeur de bien parler cette
. . ) .

\

langue.

Ceci nous amene a discuter un sujet plutSt critique dans cette catégorie;

. I'utilisation de la langue maternelle (I'anglais dans ?otre étude) de I'éleve dans la
. N
° ‘ classe. Les réponses a cette question nous ont énormément surprises. La majorité

des professeurs bilingues et certains des professeurs unilingues nous ont répondu
L

qu'ils traduiraient un mot ou une phrase pour leurs éléves.

-
-

Premiérgment, il est important de comprendre qu'un grand nombre de

personnes unilingues connaissent quelques mots ou expréssions dans Une autre

langue (surtout I'anglais ici a Montréal) sans pour autant &tre bilingue.

-

H . a k]

. Il nous semble raisonnable de suggérer que le professeur peut avoir recours a

la langue de l'éleve pour des occasions spécifiques telles I'utilisation de mois Pans

des situations gritiques ou urgentés, ou pour facil‘iter la mise en contexte d'une

histoire. Ceci nous expliquent les réponses des professeurs unilingues. D'autre

\ \ part, nous regrettons .les‘ réponses des profgsseurs bilingues qui affirment l'utiliser
. souvent ou tqu'jours. il est<sans dc;ute beaucoub plus facile pour eux de traduire que

de réexpliquer ou de reformuler la phrase. Ce qui est plus rapide pour les:

PR professeyrs n'est pas ayantageux pour les éleves. Terrell (1981) affirme que le




”

professeur de L, ne doit'pas t::aduire pour l'éleve puisqu'au prochain ‘mot difficile,
I'eleve va tout simplement attendre que le professeur traduise. 1l est donc
essentiel de modifier ou simplifier l'expression a communiquer jusqu'a ce que
1'éleve comprenne.
‘8
Cette catégorie contient plus de répohses semblables entre les deux groupes
<

linguistiques que de réponses différentes. Les réponses sont généralement trés
partagées a l'intérieur de chac;ue groupe et manque de nous dévoiler d'importantes

\

différences.

Catégorie 3) Approches pédagogiques ) S

- - /
En ce qui a trait aux approches pédagogiques, l¢s professeurs bilingues

enseignent plus souvent sous forme de jeu et adaptent ltzur mateériel plus souvent

que les professeurs unilingues, t‘
N )_ .

’

L'enselgnement sous forme de jeu est tres benchqu\; dans les classes de L2

puisqu'il permet a l'éleve d'oublier un peu qu'il apprend\une L:2 A travers
N

I'utilisation de ]eu, le professeur stimule et encourage la commumcauon naturelle,

i [] -~
“ -

£

Tel que mentionné dans la revue de, la littérature de cette  étude,
l'environnément joue un réle important.dans les classes de L2' Selon' Burt & Dulay
(1978), un environnement ou regne peu d'anxiété seraxt plus favorable a
l'apprennssage de la Lz Ainsi une grande pactae du matériel linguistique, presente
aux éleves est uniquement une fagon de mieux les connaitre et de réduire l'anxiété
aans la classe. Terrell (1983) est d'avis qu'une maniere efficace de réd‘uire Panxiété

’

dans la classe est de faire participer les éleves a des activités ou des jeux.

'



Les professeurs bilingues par leur utilisation de jeux, permettraient dond une
plus grande interaction entre les éleéves et une particiation plus active dans la

.

classe. ‘

Y

Lé manque de matériel en L2 est chose connue et telle nous l'affirme un
professeur qui a ajouté ce commentaire 3 notre questionnairex "nous a;/ons besoin
d'outils spéciaux en L,, tels que livres adaptés au vocabulaire des enfants et a
'l'ége. Nous sommes trés pauvres a ce niveau-ia."

'De plLJs, Obadia (1985) estime que dans I'enseignement ciu frangais L2 on se
sert e‘?icore de livres destinés aux écoles f;angaises et on enseigne aux énglophones
comme on enseigne a des pfrancophones et que c'est seulement la réalité de
'expérience qui perm'ist aux professeurs d'adapter leur matériel. (Obadia 1985) *il
semble avoir un besoin urgent de préparer du matériel pédagogique pour les classes
d'immersion. (p.417).

‘l .

Selon leurs réponses, les professeurs bilingues ne semblent pas attendre a ce
que du matériel soit ,spécialement'conc;u puisqu'ils disent adapter eux-mémes .le
matériel disponible. Les professeurs unilingues en négligeant d'adapter le matériel
confirment J'opinion exprimée dans la premiére catégorie, alors qu'ils distinguent

’

peu de différence entre l'enseignement d'une L, etdune L,
¢
Dans cette catégorie, l'utilisation de jeux et l'adaptation du matériel sont les
deux seules questions qui ont distingqé les réponses des professeurs unilingues de
celles des professeurs bilingues. En ce qui concerne les autres questions dans cette

catégorie, les réponses obtenues sont trés partagées et plutdt semblables.

2
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Liste d'observation : - ' .

i

.
L

> Basé sur nos feuilles gl'obsenvation, nous avons.constaté que l'arrangement

physique dans les classes dnfferalt non pas selon le groupe hngunstxque des -

professeurs, mais plut6t selon”les écoles. Il nous est donc impossible d'ctabllr un *

‘a
.

proﬂl représentatif d'une classe selon l'expérience du professeur.

Conclusion

A

Les réponses obtenues dans notre étude ne confirment pas I'hypothése

suggérée mais certaines semblent la supporter.
Basé sur les réponses que nous avons obtenues, nous pouvons conclure que la
catégorie ou les réponses sont les plus différentes est la premiére catégorie, qui

examine l'attitude du professeur. Selon nos résultats, les professeurs: bilingues
\d

, - ~ sembleraient étre plus sensibles au processus d'acquisition de la L2 de leurs éleves.

o
3

Ainsi, ils seraient mieux préparés connaissant eux-mémes ce que ‘représe}lte sy
l‘;cquisition d'une Lz. Une explicatipn possible pour cette sensibilité chez les
professeurs bilingues pqurrait provenir de leur propre frustration, lors de leur
apprentissage d'une Lz, aussi du souvenir qu'il garde de leur démarche, leur
difficulté de compréhension, ainsi que les stratégies qu'ils ont eu. eux-mémes a
utiliser pour’réussir 3 s'exprimer. .

o

-, ! .
. Nous espérions obtenir des réponses beaucoup plus positives en ce qui a trait

aux moyens de communication et approches pédagogiques. Mais si on examine les

réponseés de fagon globale, nous pbuvons vite constater qu'en général, les points de

vue des professeurs sont trés partagés avec un grand nombre de réponses indécises. o

B

gy
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Nous estimons que l'utilisafion de questionnaires a limité notre recherchg et I'a
transformé plutst en "sondage". Nous croyons que l'utilisation dé' camera-vidéo
dans les salles de classe offrirait une plus grande‘ perSpet;ive sur les méthqdes
communicatives, ainsi que sur les approches pédagogiques du professeur.
Toutefois, le questionnaire reste quand méme un outil nécessaire pour vérifier

Pattitude.

Nous croyons aussi que le choix de réponses du questionnaire des,éleves était

trop général. Le choix de réponses devrait se limiter a un oui ou un non.

Nous avons porté réflection sur nos résultats trés longuement et avons
Al -

" considéré plusieurs explications. Il nous semble que l'explication la plus probable

pour ces faibles résultats viendrait d'un manque de formation en L, chez les

professeurs. Nous sommes d'avis que tous les professeurs de L., bénéficieraient:

grandement d'une formation spécialisée en L,

. Bien qu'il existe des programmes de LonUi sont offerts dans certaines
universités (voir appendice E); il est rarement exigé du professeur de L, de
posséder un certificat de L,. Selon Calvé (1983) "méme aujourd'hui, dans certains
milieux, il suffit de pouvoir parler frangais pour qul‘on fasse de nous un professeur

en cette langue" (p.15).
E

Aussi nous avons constaté qufabfés plus de vingt années dlexistence aucun
programme spécialisé pour enseigner 'en'immersion n'a été établi. Les professeurs
d'immersion doiventn se former 3 partir de congrés, conférences et atelier.
Pourtant sefon Obadia (1985), il serait temps de réaliser que cg‘ﬁwigmment du

B ¢
frangais differe de celui de I'enseignervent du frangais de base (FLZ) et celui du

' fran«;ais‘ langue maternelle. -

' ' ‘e

| .
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‘ ' >

‘ Basé sur la littérature existante portant sur les approches et méthodes

d'enseignement un programme de formation en L2 idéal ne consisterait pas
- . -.1

uniquement a fournir au professeur un bagage de connaissances, mais aussi des
'3‘ ~

'

techniques qui pérmettraient aussi aux professeur d'évaluer, choisir et adapter le -*
‘ o
matériel disponible. Il est surtout important de fournir aux professeurs les

informations nécessaires afin de les sensibiliser aux nombreuses frustrations que ,
4

peuvent rencontrer leurs éléves dans |'apprentissage d'une L,

- . .

-

_ . Nosrésultats nous suggerent qu‘une polmq ue de recyclage est nécessaire ppur les - -

pfofesseurs de L,. Les commissions §cola1res devraient exammer plus profondement

5

la formation de ses professeurs de k., et vérifier la nécessité de créer un programme;”

N . $
« n ¢ . »*
de recyclage en L2 Ce programme permettrait au professeur de L2 de se familiariser -
pour ensuite apprendre les nouvelles techniques et theone sur lfa pprentnSsage de la L2 - :
- , N .
o cte, ” . \‘ ) - f"“- A ’
Toutefois, cette responsabilité envers les formations: ne concerne pas ¢
oW L
Wi
uniquement les professeurs ou les commissions scolaires. Lors d'une rencontre R
conférence (1986), M. Lalonde a admis qu'il existe une résistance‘de la *’part- des '
= _.\
universités de changer les programmes de L2 exlstant afin de mneux repondre aux
;_" R , N . { . , . ‘ﬂ- -
besoins de notre société. PR S , ;o : -+
‘ b L - W . ol
1 I e
< g o~ i . 7 ' - .
En conclusion, notre etude nous a permis de constater que Ha, connanssancg\
+ - R ‘;-.
d'une L2 aurait une influence sur l'amtude punsque les »prdfesseurs bllmgues se 1
, Y N bl
a
montraient plus sensibles au processus d'apprennssage dﬁ la L, que lés professeurg - >
~ »
= S
unilingues. Notre étude nous d aussi permis d'xdentmer un, probleme, le manque de ; S
PR ‘.2
. . AT
formation spécialisée dans I'enseignement de la LZ’ . ‘ .o
. . X . . ,"'_ - re & A
A . ' ! ., : N ey " )
r
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R
N ' s >
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Ercerclez la réponse

Age:

Sexe:

(M) (
Unilifgue:

Langue materrelle: F

F)

francophone

A

Questionnaire

Langue seconde:

F

i

A

Nombres d'années d'enseignement en langue seconde: -

(0-3) (4-8) '(9-13) (13+)
Quelle langue enseigne;-vous cecte année?

o P . .
- Possedez-vous un certificat en enseignement des langues secondes?

(oui) (non)

frangais

Ou aucre formation? i ieeeiecersearsoncasosncseene

Laquelle oco..n....otn-ol.c.o.-o-oo-u.o.--oco.o-ooo.a---uoo.od{-s-cn

N Croyez-vous que cette formation vous facilite la tache avec votre”

presenc emplof{?.......

-
S s 8 cv s e

Comment?....
L2:
L1:

Ne
*
.
w
1
.
A
. -
s
Vi
.
“
t
o
{ -
“r LR
P
o o *

s e e 0 0000

T e s 0 e e e

e e e e e oo

langue seconde

langue macernelle

L R BRI R A S A R AU B I I B B )

}

.
~

LRI B R R A A I B B N A B I IS R )

% 020 688 0008 e 006 ssa

T e s e n e e st

s e ee s 0000

LI BN SR )
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-

.

.

L R A IR A N B SRR I )

s e 0 e
LR B Y
LI A I Y

.

.
‘

(20-25) (26-30) (31-35) (36-&0) (41-45) (46 50) (51 )

anglais

Sy

$0 8 00000000
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w»

>

i

80
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§'il vous plait, encerclez votre réponse -

1. Devez-vous adapter du matériel de L1 pour 1'enseigner en L2?

jamais rarement parfois souvent toujours

-

2. Vous est-il nécessaire de traduire un mot ou une phrase afin

~ que les étudiants puissent comprendre?

Jamais rarement parfois souyvent toujours
3. Vous arrive-t=4i1 de créer votre matériel en L27°
jamais rarément p;?fois souvent tdLjours
4. Discutez-vous de la culture maternelle de vos écudiants ens
" classe? s . o : ;
jamais raremé%c parfois souvent toujours

5. iorsque vous lisez a-yos étudiants, devez-vous modifier le

texte afin de ‘la faire miéux comprendre?

v

parfois scuvent toujours

3
jamais rarement

6. Vbus arr:vc -t- (l d’' ucxlxser des gestes ou dcs fmages pour wvous

'S 0
L L

A
te

Y,

,u

N jamals \ﬂ raremcnc parfoxs souvent toujours
[ PR
P . -1 &
Y - 1. Recrmmandé'-vous 4 wos etudxancs defrégarder des émissions de
A A teievf&xon en franqaxs’ (eg Bob}no, le} factelipopettes, au
7 ‘,'\"- o . ,
R jnu Passe Pnntout)’ *‘; "t N ' :
- 1\.: . - ' q VRN ) - *
Sy e /jamais ranemenc - parfoxs * ;Souvent _  toujours !
e A KA ! p
ooon -”’8. Orgaanczdvous dcs actxvices en growpe dans votre classe?
i . ’
: L jamaxs -raremenc ) parfois=,~ souvenc o toujqurs
Lo e ! o -
S '~’9. Suggcre:-vous aux parents de lire des hxstazres en franqais a
‘ » N s ) - 3 o -
; ) 4 , s s oo / ..
o Iy © leur enfanc° = , - LT T
Co Lo . \ L A RS
R . jamaxs - rarement partoxs “souvent tou}ours o
P .10, Reéommandgz vous, dercaxns livrés frangaxs aux parents’ n :
o N - v
. ) .
A jamafs rarement parfoxs ‘ »souvent -t0ujounb .
iv s + ’ ‘ N
Lw 1. Croyc*—vous que les jeuncs enEants (5-6 ans) sonc prcns a -~
) apprendre une L27 , . . o
L . PR " ¢ ' '
Jamais rarement parfois souvent toujours -
127 Croyei vousiqu'un professeur de L2 a bcsoin de parler plu, a,
* .o -ses etudxants qp un professeur de Ll* LA .
- t - .
M- jamais rarement parfols souvent .. toujours’
. ) “ R ) ' ' v
d Yoy h . ' 4 r. ¢
A . . ) o W)
o ¢ N A . . W
N § r .’ N N ~ " vvp‘ A
.o s - o o
. ‘( 1y b ‘ .

i . faxre comprendre’ s <
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b e \

* Avez-vous déja rencontré des situations dans votre classe ou

vous avez di parleg dans la langue maternelle de 1'éctudiant
afin de, résoudre certains probleémes? -

jamais rarement parfols souvent toujours

Vous arrive-t-i1 d'enseigner la L2 sous forme de Jeu?

:Jamais \ rarement parfols souvent toujours

-~

Pour les questions qUi suivent, wyeuillez encercler le chiffre

approprié:

. ‘ ‘
1- entierement 2- contre 3- neutre 4- d'accord 5- completement

contre . d'accord

15. Il est plus difficile d'apprendre une L2 qu'une LI.

1-

16. °

1~
17.

1-
18.

1-
19.
1-
20.
1-
21,

1-
22.
1-

23.

1-
26'
1-

2- . 3- 4 5=
La communication orale facilite 1'apprentissage _d'une L2.%
| 2- 3- ‘- - s-
Oﬁ ne peut enseigner une langue, s;ns également y enseigger la

culture.
2- - 4= ©ose

b R

‘Il est plus facile pour un enfant d'apprendre une L2 que pour

un adulcte.

) 2- 3- 4- - 5=
L'enseignement d'une L2 se fait de méme gagoﬁ que la L1.
2- 3- b 5~

<

Il est important dans notre pays d'écre bilingue.”
. 2= 8- 64— 5-
Les parents ont ane grande influence sur l;apprencissage de la
L2 de leuf\enfant. ‘
2- 3- b4 5-
Tous les enfants devraient etre encouragés a apprendre une L2.

- 3- 4- 5-

L'enseignement d'une L2 se fait en grande partie sous forme de

Communication Orale.
. .
. [

2- 3- 4- - 5-
L'école est l'endroit approprié pour apprendre une L2.
2- - - 5- ‘

L3
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25. 11 n'egg pas nécessaire pour l'enseignant de’L2 de parler cette

A ' langue couramment pour pouvoir l'enseigner. ’ .
,‘,. - 2- an,J_, e be ® .ﬁ 5
’ ~26. Un des problemes dans l'enseignement d'dne L2 est d'essayer de
. LA rendre l'apprentissage un jeu. , : " Cy
_— Z‘ A B . T 2a 3- R 5-
. S 27.° Ce1u1 qGH peut apprendte une L1 peut apprendre une LE. .
A AU S ke 5-
) ; ;_p . ,,‘28.thes/h1asses de L2 n'offrent pas suffisamment d'opportunité pour
< ‘ N © le déyelopé;menc de la conversatfon.
A 2- T T - 5-
- 3{ < 29. lLa connaxssancg des regles de grammaire est un pré- requxs dans
,<,?‘ ! “le développement de la communication orale.
' ”1- R 2- . 3- PO 5-

1 [
R / »

! ~ 30. L' ensexgnemenc ‘de la culture &n L2 n'augmente pas la motivation
d'apprendre le laﬁgagc chez 1'éctudianc.

¢

S 2- 3- - *r 5= )
- . A | Le frangais est plus diffxcile a apprcndre ques, 1 'anglais.
R 1. 2-> . 3-, 4~ 4 5= S

~32. L' ensexgnemenc d’ une L2 demande Une plus grande répécicion

orale de la parc dc l ensnxgnank

. R N

oo 1- % - 2- . R 5- )

Y- 33, L'enseighement d*uﬁc:n2 demande une pqu grande préparation de
travail que L1. \
- 2- '3- 4- 5- g ;

v A

At

Vos ‘commentaires personnels sur l'enseighement de.la 12 seraient
G

appréciés. H

v Merci. - :

- .

f T Ginette Clarke
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o Db“you have a L2 teachlng cer:ifxcate’

Any other specializacion 4n L2 tcaching......

~ - 1
m-gy,d;‘oon.ocoo.oou.-o.:too
[y
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(yes) (noY

‘

I
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* s s 00080

French, English

T ‘T‘ .
R It . - 47 ‘
: . \ \';‘ . ! N -, ) t \' -,1’
K C e T ) - , : ﬂ
;- '.? ’ \50 ' Questionnaire\
. . . 5
L0 i:u > Circle your answer ’ f”qﬁ
T Mee (20423) (26-30). (31-35) (36-40) (41-65), (46-50) (513"
X Sexe: (M).(F) o !
Unll [hgual: . Anglophone ) ;
, T st lannuaue' F 2nd 1angu§§;: F A
)'7 Which lgnguage‘aré»you teaching this year?
S Nymber of vears in L2 teachxne? C "
‘ v €0-3) (A-d) (9-13) (13) . =

4]

.
e eon o0

Do you find your cercificaCe usefui‘in your pregeb: teaching

position? .
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Please'circle your answer ) ‘ .

s

3 L

3.

4-

. '5.

6.

7.

N

.

8.

- 9.

-

.10,

11.

12.

'Do you have to adapt LI“macerxal to teach L2?.
Never ~ rarely somet imes often talways .

Do you have to translace ‘words or sentences fn ¢lass for youy
{ .
students to understand? ' o T : .

- o - e

never - rarely * sometimes often always

.
ey

y ?
Dayou have to create your own L2 material? .
never rarely sometimes ‘often aluvays 7.
o + t p N
Do you discuss your student's cultural ‘batkground in class with

¢
P

them? : . : i -

never raralf sometimes = often always K

When you read tOIyour studdnts, do you modify theftexf to make
it easier for them.to understand?

ncver i rarely sometimes. ofteni. always
Do you use pictures or’“gestures to make yourself understood by

the.studcnb&ﬁi

never rarely sometimes often always

" Do you recommend to your students to watch T.¥. programs, such

as "The Edison lwins', '"Sesame Street'", "“The Elephant Show" "
ecc...?7. P
never rarely sometimes often always

-Do you organize group activities in your class?

never rarely somet imes often always
Do you suggest that parents read stories in English to thgir
ehilBren? , - '
never rarely ‘ somet imes often . always

Dq you recommend certain English books to parents?

never rarely someciﬁes oft;n always

Do you believe that a L2 teacher nceds to talk more wicth the
students. in class than a L1 cteacher?

never rarely " sometimes often  always .
Do you ever have situations in your class where you have to
sp?ak the <hild’'s languate to solve a problem?

never rarely somet lines often always

A

v 3
L



13. Do you teach L2 as & form of game?
never rarely’ sometimes  often always
‘Answer the following questions with the apgropriate number: “2-

1- totally 2- against J3- neutral &4- agree 5- totally

against ) agree

‘

1%, < Young children (5-6) are read;’to learn a L2. _‘ .-

1- 2- 3- 4- 5-
4 15. 1t is more difficult to learn a L2 than a L1,

1- o 2- 39 A e 5o

16. Oral tgaching facilicates L2 lcarn}ng.
1; -, . 2- . - N 6_ ‘ 5-

F i

17. You cannot teach a language without also céhhhing the relaced
‘ * v ' 4
2 culture. “~ .

"y 1- 2+ 3- 4- 5-
: f{é. Ic is easlér~for a child to learn a L2 than it is ,for an adule.
1- 24+, 3- 4= 5-'
19. L2 teachingils done the same way as L1 teaching. - .
cot . B T - L e 5- ;
+20. It is 1mpor;cant' in our country s be Bi{lingual. :
o 1- . . 3- b~ 5~
21. Parents have a great influence on L2 learning of the children. .
S 2 k. 3- 4 5- “
? . 22. All children should Be‘encouraged to learn a L2.
- - 2- B - 5-
: - 23, L2 teach{ng is done in grcatJﬁajority as oral communication.
L 1- 2- - 4- 5 o
" 24. School {s the appropriate place to learn a L2. ' 5
. 1- 2= LT 3- ‘ 4- 5-
\ T 25. /The L2 teacher doesn't nced to be fluently bilingual in the

-, language tbﬁt he is teaching. \ .
- N 3- e S .

26. One of the problems in a L2 class {s to make lcarning 3 game. ;
1- o/ 2- 3. 4- 5-

/v * /e

A’ {

.
\\
.

4
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b

217.
1~
28.

1-
29.

“1-

<

0.

1-
1.
1-

J2.

1-
33.
i-

]

2- o 3- 4-

L2 classes are not offering esough opportunities to develop

? v

conversation.

{

2~ . 3= 4

1f you can learn a L1 you can ;::::\P\L%;

3

5-.

-

9
~

Knowledge o grammar ru)fs {s a prc-‘rchuiﬁtc in the

. . %
development of oral communication.
5 2-. P L

Teaching the culture of the L2 will not

motivaction to learn L2. -
| 2 I-o 4-

-
i i o

English is more difficult to learn than
2- 3- S

a

French.

s

o

- -

improve the students

§a-

5o

R

g

: " } ’ '
L2 teaching requires more oral repetition by the teacher than

does LI tcaching. . ‘

" - - 4
2 3 & :

/
i
1

L2 teaching regquires s long(r preparation than L1} tf:éh{ng.

2- 3- S

&

©

[N

§-

I would appreciate any personal comments on L2 teaching.

,.
-~
¥

o
S

o

- Thank you

Ginette Clarke
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K3 Quescionnaire

)

~
n
7

SomsTienes

Um
not
6dRG‘

+

) lo
* 1. Do you feel you're learning a lot @ @ @ '.u @
. of French? . — '
é%’ 2. Are the paople in vaour clacs pnicn? ) <::)~ <::> (::) 1 ﬂ§4ﬁg
é 3. Do you have fun in class? @ @ @ ‘ @
_ﬁ 4. Do you like going té school? ) @ @ @ @
== 5. Do you like learning Ffench? Cfi) (ji) <::) i C:) |
o~ 6. Does your teacher help you {(n
@) French when you need {t? @ @ @ ‘
7. Do you watch T.V. in French at <:j> (zi) <:i) (i)
@ home? = |
8. Does your teacher ask you to watch ¥
8 ""Passe-Partout" on T.V.? @ @ @ ’ |
{SS?, 9. Does your teacher ask you to watch <:i> '
“"Bobino" on T.¥.2 ‘ @ @ @
f 10. Do vou have a lot of homework? @ Q @ @__
l1. Do you have friends that can speak ' ‘
A I Q1919 |
@- 12. Do you speak French at home? @ ' @ @ g
h 13. Can you sing in French? @ @ @ i @
14. Does Mummy or Daddy read to you ;
C% in French at home? @ @ @ @
15. Would you like to learn French @
C@ again next vear? @ @
:@ 16. Do );ou do activities with some @ @ ' @
L;; friends in class? *
. _S 17. Do you understand the story when )
&) your teacher reads to you? @ @ @ @
) 18. Does your teacher talk to you in . -
’ j English in class when you dc;n;t @ @ ' @ A,.\
N undersrand? - 7 =
—.ﬁ 19, Do you like to speak French? @ - @ /@
: -\ 20. Do you play games in French at @ @ @
:@- school? L : @ .
Ly ~ | )
¢ . Ty
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4-7 Questionnaire * ' ) Yes NO Omelimes SURE
1. Do you feel you're learning a ’ ‘
lot of French? . —
2. Are the other students in your
class nicn? LI -
Do you have fun in class? i —
4. Do you like going to school?” _
5. Do you like learning French? *
6. Uoes your teacher help you T
in French when you need {t?
" 7. Do you watch T.V. in French ]
at home? ¥
8. Does_you; teacher ask you to .
watch "au jeu" on T.V.?
9. Does your .teacher ask you to ¢
watch "les sattelipopettes" on |
T.v.? , )
10. Do you have a lot of homework? : ’ ) °
I, Do.igu have friends that can |
specak French? —
12. Do you speak French at home? '
1J." Do you know any French songs? -
147 Do you‘tead w1tn‘your parencs
in French at home?
15. Would you like to learn French
- agalin next year?
16. Do you do activities with some
friends i{n class? , ’
17. Do you understand when the teacher
reads in class? . L
18. Does your tdacher talk to you in ' & t
English when vol don't understand? \
19. Do you like to speak French? ' R I
<U. Uo you play games in French at s R
school? ] —
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K~3 Questionnaire

0
£

?q( Lot §

de ne
gai s Pé

L e I————s, o Py /—--.- -

Apprends-tu beaucoyp”d'anglalis

daps ra .rlasgen?

P

Est-ce que les autres cnfants

dans ta classe sont gentils?

\
\

C'est amusant dans ta classe?

Aimes-tu aller a l'ecole?

Almes-tu apprendre l'anglals?!

Esc-ce que con protesscur t'alde

quand tu en as besoin?

Regardes-tu la T.V. en anglais &

la maison?

.

As-tu beaucoup de devoirs?

OO OO

As-tu des amis qui sont anglais?

lon prolesseur te demande-c~4l de

regarder "Sesame Street'" i la T.V.?

Ton professeur te demande-t-1l de

regarder “Elephant qpow" alaTw.?

®oPpPek EERPRO @ k

Parles-tu anglais a'la maison?
L

Ton protesseur parle-t-1l en trangais

dans la classe quand vous nc comprencz

nyc?

Veux-tu apprendre l'anglais 1'année

prochaine? -

Q10 O |© 0P ©ErEI|I® |6

15.

Peux-tu chanter en anglais?

16.

Est-ce que tes parcnts te lisent des

histolres en anglais?

Faites-vous des activités en groupe

dans 1a classe?

Aimes-tu parler en anglais?

Faiges-vous des jcux en anglais dans

laiclassc?

Comprends-tu quand ton professeur

lit dans la classc?—\\

©@|©|e|E|Of

O DB EO e &

OOROBIEPO O PE O

QEROBO RGO PO B PRIe RPRLE O

[N
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4-7 Questionnadre ’ Jf he;
ou' Mo  Rucoia o
1. Apprends-tu beaucoup d'anglais h l
dans ta classe? |
2. Est-ce que les aucres étudlancs )
dans ta cla<se sont gentils”? |
3. C'est amusant dans ta classe?
4. Aimes-tu g11.r n 1'école? -
5. Aimes-tu apprendre l'anglais?
6. Est-ce que ton professeur t'aide -
quénd'tu en as besoin?
7. Regardes-tu la T.V. en anglais a
la ﬁaisoé?\ !
8. As-tu bealcoup ggbdevoiss?
9. As-tu des amis qui sont anglais?
iU, lon protesseur te demande~C-1l ag
regarder "The Edison Twins' a la
T.V.? i )
“11. Ton professeur te demande-t-il de
regarder "Goling Great" a la T.V.?
12. Parles-tuanglais a3 la maison?
I5. Ton protesseur te paf?%—c—xf en
frangais dans la classe quand tu
° ne comprends pas?
14. Veux-tu apprendre l'anglais l'annéde
prochaine?
15. Connais~tu des chansons en anglais?
16. Est-ce que tes parents te lisent des '
histoires en anglais? \ ) N
17. Faites-vous des activités en groupe *
dans la classe? ’ o N
18. Aimes-tu parler en anglals? \\\\\
19. Faiies—vous des jeux cn anglafls dans
\ la classe? /~ -
20. Comprends-tu quand ton professeur lit /
dans la classe?
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»Mont?/éa'l, le 12 Février 1985

.Chgf’professeurr«%

-

%

Je suis une étudiante de l'Université Concordia°

N

"qul prépare sa thdse de maitris , portant sur les
moyens de communication dans les classes de langue

seconde au primaire.

9

J'aimerais votre participation et celle de vos
étudiants dans ma réchercﬂe. Il s'agirait de
répondre a un'questionnii;e sur les activités.
pertinentes 4 la langue seconde faites en classe ‘et

3 1a maison..-

Veui¥lez noter que.ce questionnaire n'a pas pour

but de mesurer la/performance de l'étudiant ou de celle

du professeur, Tais consiste unjquement d'un sondare

<

sur les moyens/de communications en langue sédconde.
{ .

/\'~

i

&
-*

Merci de votre collaboration, ™ '

Lot iy

027 tte Clarke

Lobl de Maisonneuve o,

Jestmount, P.Q. .
: 7., fP2-9/56

‘ | r‘ /
. R , p
Ll
s
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Liste d'observation de la classe

< -

- N

Centre d'activités

rooa
Coin pour lire ou écouter de la
musique .

t

%in pour discyssion R

(4
rd
Décoration de la classe .
L * /
s \
Arrangemenc d&/pupitres
Bl ‘ :
Gommentaire N ‘
’ |
ooo-t,cooon.o.-coo.!.:tloo-.oflooo
|
\ . 1
l.00.lll.‘I.0.0l.!l.l!ll.'..}.l'.
\\
.C..QQ.I...’00‘!.'...."0!".0 ;QQ'
. .
J

96 8 60 00O P REsIEFEOOOIILES BN GS

»

20 0P $ 90006 8 OR0CISECEEIEIBDBOEBOEECTTEEESTOGTES

% S

oul

oui

o oui

5 8200000000 NL e

e -

€

@ 8 8 8 C0 0 GO OSSN BEOE NS 0

s s 0 ce v

- .
LR JK N B I A )

.

"0 0 a0

b oo

“ s e e

e s s v

. s 0 &

s 00’

st e

hon

A\

LRCIE B SR B UL Y N )

/

)

-
te s es e s e T

1

3

t 60000000

.

Al ~%



-

~ -
, (. .
‘ i}

: a’
f
) L
» !
S }X

™ [ v
Ny
]
]
s
|
APPENDICEE |

DESCRIPTION DES PROGRAMMES POUR L'ENSEIGNEMENT DE Ly {
" OFFERTS'PAR McGILL UNIVERSITY, CONCORDIA UNIVERSITY

ET L'UNIVERSITE DU QUEBEC

P r
o
4
- o:
-——
{ " o
>
) - L
1
) 1
4 J ) ~ .
' kS
M . i
n ..
“
v ’ ; :
. .
AR .
o
’ Ed . ‘K’
Y

1 5

97



D |

‘é qutréal .
. 4250 cer icat de premier c"cle

.

Université Famille
du Québec. % des letttes

1984 - 1985 : ;

« responsable : Rovent A Papen. dwectewr, module & ensexgnement des

lanqun ot los latires, famdie des letres

\

. d'un penmxs Hgal d'ensegnement, désreux d'oblenr une nouveile certficason. i
as3ure une formation fancuonnelle de base, théonque et pravque, spécalemant
. fconcue en fonctor: ge 'ensegnement Specialiss du frangus ou de I'anglas, lan-
gue seconde. L’onsosqnmm des langues secondes, lant en mewey scolare (pn-
Mmare ou secondive) qu'aux adultes est depus plusseurs anndes, l'odjet d'une
. . preoccupaton constinte non seviement du mxstéce de FEducaton, du meustére
g 'immiguaton et des CoMMISIONs SCOIANE3s, Mars encore des ensegnants di-
rectement imphqués. C est pourquor 1 e3t nécessaxe e prévow un ensegnement
B Mwlamwwtdummﬁmmﬂmwmmw
seurs cisaiplings et qu requedre une pédagogre adaptée & des besons fort divers.
L'anente de ces objectls sera facildbe gar une senubilisaton aux riles gue dort
jouer 'ensaqnant 3péciakste en laNgue 38CONGS, DAS "ACTLILBON 08 NOBONS théo-
nques londamentales en apprentissage et en ensaxgnement des Ianqun_uaofv
. des et par s développement de nouveiles stuuq-u pédagogques & emgioyer

. tant avec les onlams ot los adolescents qu'avec les adultesn .

K NOTE : pourtes fins &‘Muwoﬂ d'un grade de bacheker par cuinul de ceruficats. le
secteur de rarachement de ce programme est « ARTS »,

Remarque : on pius des frais de scolantd et.des frars d'inscnpuon, les dtudiants
dorvent s'attendre 3 des déboursés de 2005 maumum pu 34330N, powr les be-
sons de foumitures et de volumes.

conditions d'admission
() Détenw un dipidme d'btudes collégiales (0.E.C)) ou Méquvalent
oy ’ c T

o)
- . possdder des connaissances a0propnbes, une expénence un perinents ot dtre
dgé d'au mons vingt-deux ans.

Toud les candidats dorvent avor une connaissance suffisante du rangass parté et
écmt ot de l'anglas.

Les cardidats 4 FopLon ensegnement du {ramng s langue seconde, 13sus d'un col-
14ge angiophone, devront avor réuss: au MONS LN Cours de (rancars de la séne 9xx
/ ou I"équrvaient. .

Les candrdats & 'opuon ensexgnement de I"anglas langue seconds. issus d'un cob-
4ge francophone, devront avow réussi 8uU MON3 UN cours d'angtais de |a séne Sx

! ou Féquwv
Y
cours 3 suivre

,-; les quatre caurs suivants : .
o . .UIN2510 Intmbon & Fétude du langage ’ .
’ L IN3250 Apprentssage d'une langue seconde ?
4 LIN3680G Les grands cowrants en dudachque des fangues secondes

< LLM4010 Stage derecherche et Censegriement des langues secondes

pour compléter son programme, Fétudlant s'Inacrit 4 six cours
coamme sult :

\ ) immmmrwmwmnuémmnmn:
- N snseignement du {rangais langue seconde en milleu scolaire

. LIN423 1 Examen st évalustion des méthodes d'ensegnement
~ . Ou frangaes, langue seconde (LINJGSO)
- LIN426S Enssgnement des langues secondes au pnmare

N LIN4 365 Ensenement des langues secondes su secondars
e <(UINI880) ’

objectifs : ca progmnmo Thtudes v'acresse aux ensexgnants. détenteurs



o

-

o~ -

?

enseignement de l'anglals langue seconde enmilley scolaire

LIN4221 Examen ot dvaiuaton des méthodes d ensegnement
de angians; langue seconds (LINJ680)

LIN4'285 Ensegnement des langues sacondes s W"
(LINJ680) *

LIN43868% Enssgnement das langues ucondns au secandave
(LIN3&80)

enseignement du frangals langue seconde aux adultes

EDU 4 825 Suatiges pédagogaues & Féducanen sux aduites
LIN4 231 Examen et dvasiuauon des méthodes ¢’ nnwgn-mu
du frangais, langue seconde (LINJBB0)

LINGITZY Ensegnement des langues secondes su. adultes
(LIN3E80)

enseignement de l'anglais langue seconde aux adultes

EDU4 625 Stratéges pécagogues i I'éducauon sux adultes
LIN4Z21 Examen ot évailustion des méthodes d'ensegnemaent
de Fangias, langue secande (LIN3GA0)
LIN4J 71 Ensegnement des lanqun secanes aux sdultes
(UNJ8B0)

® oy cours, choms avec l'accord de la dicecton du module, pasm: les répenor

fe3 de cours des départements ¢'dludes Lltéraves, de knguistque, da psycno-
* fogie ou des sciences de 'éducaton.

réglement pédagogique particulier .

Lo LLM4010 o3t un s1age pratque de recherche of d'snsegnement et s'effectue

SOt 0N MU SCOLSH S (NVeaU PAMAaNe QU S8COrKiare) soit dans un mheu 4" dduca.
00N aux aduites. Le cours LINJGBO est préalable aux colrs de concentrauan,
’

‘

ST I, .,....m.»..‘

IR A= LPi
=descnptnon ‘des cours i ik
o S A r AN I LA i A

M,..u"&" PG
Enme:s nmégm pédagog:quas 4 Péducation aux aduites
Formuistion et expénmiantaton de stratégres auprés . \tuckants
sduites. Otyectts géndrmsx, de contenu #t PAUagOgques ; Plandie .oor. des ap-
prora3sages ; Gifbrentas opérations mpliquées dans 'éaborar M de « ralégies
pédagoguves ; Hapes apdrationnedes ; pONSératon, dver+on et »..0-bvaiua-
hon. L'expiodaton eties aiférentes modakiés c'udlisabon - BN procyi, = . parot-
jectis : analyss crmque des pRNCIDes et Modaitds des (rOg.. “w- 43 par Objectis
0@ 1a DGEA ot uulnuuon da ces programmes. L'indanduaksauon de I'ensegne-
maent.

LIN2510 Inlllatlon 4 l'étude du tangage
Notions géndrales s is : compitence et performancse langagiéres.
Los ongnes du langage. Les sons : moomdopfm‘m«dcpwm L
forme et La structure : notons da.morphoiogie et de syntaxe. Le sans : natons de
lexicologee et de sémantaue. Diverané duishgage : classfication des langues, no-
mmmwummmuuummw
nmmnmmammwummmm Le lan-
gage et le Corveau : Nobons de ot da psychobngursbque. L' acqu
MﬂWthmmmdmhmmm

LINJ2S0 appumlsugn d’une_jéngue seconde

_Analyse des moddies o T'une Ta7Que seconde. Etuda des fac.
lours de F'apprentssage d'une seconds (Ou dtrangéve) : facteurs socopsy-
Les rdsultats de fapprents.

8300 ; analyss 0es erTeuns. o
LINJGRO las gmdc courants en didactique des langun

ondes
FWWMMwmummmm
des. asde sur du makinel CONCrat, Cofle analyse & powr obyect! de
Gbmonirer que, pour juger de 'aficacttd relaive des dverses mdthodes pour 'an.
Shgnement det ANgues $9CONIes, 1 93t NAIPENSaDIe de leny compte des théo-

nes 0 lesquelies atles reposent en mative de descnplon ngurthque ot 0'ap-

o . L3

. »
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©  des aux adulles : méthodes

prentssage. des (acuités nguisboues qu'sies Dridgent, du Dubkc auquel eles
8'adrassent, de l'imponance qu'elles accorcent su manuel. du role qu'siies ann-
buent au professeur 6t des ONENLALONS Cu'eHes EdULent DAS FADDOM AU finanids

ﬁc«mmmuulmn wmmmgmu
L

N4221 examen et évaluation dés modu d'ensc!gmmem
de l'anglais, langue secdnde-""°
&ammmmunmmgrmmmarmmmw»
conce. Evaluaton des méthoaes ; obiechis phaagogaues vt conteny ; sélecton et
scceptateisld. Apphcatons de Ces methodes dans drifirentes conaitons d'utbss.
gon, B

Préalabie(s) : UNIGSO Les grands courants en dxdactque des langues secon-
deg, v
flrﬁ;zn examen ¢t évaluation des méthodes d'ense:gnemem

du frangais, langue seconde

Examen des procédés utises dans Fensegnement du rancars so-
conds. Evaluation des methodes : cO1ectts DEASgOGUes ot CONteny | 3ét
scceptanddé. Appucatans de ces méthodes da!u Gifférentes concibons a uwa-

bon.
Préastable(s) : LINJ680 Les qrands courants ih ddacoque des langues secon-
des. .

LIN4265 ensecignement des langyes secondes au primaire

Diftirence entre I'20prenussage d'une langue 36CONGE N Mukeu NATIeH et en
mhouseamoAnwudulactmm psychologques ef e
plauds dans la communcaton orgié en SeCONde au pmave, Analyse des
programmaes officeis. technques§ pédagograues pour déveiopper la communea’
bon arate et ta donte au prmaxe. SugIeIlons pour person-
nanser 16 matdnel publd ou pour 'adapter 4 des besons partculiers. Uthsauon
des documents suthenugues, jeux, chansons, etc. 4 des fins pédagogques.
L'évaluauon su pnmaxe : dlaboraton oF lests en foncuon d'obrectfs prects. .

Préatatiie{s) : LUNJI680 Les grands courants en Gaacuque des langues secon-
des. .

LIN4J6S enseignement des hngues secondes au secondiire
Analyss des lacteurs IiInguistques, PSYChOIOPQUes ¢! SOG IMphqués dans [a
communcaton orale et 4crite #n langue SeCONds au secondave. Analyse des pro-
grammes officels. Techmgues Pédagogiques POur diveiopper La comMinCcaton
orale ot la COMMUACALON $CNnte aU NIvEsy SECONCArNe. SuGQesSuONs POur PErson-
nakser lo maténel publid ou pour Facapier & des besons particubers. Utksavon
des documents suthenuques, jeux, chansons. otc., & des (ins pédigogiques.
L'évaiuaton sy secondars : dizborauon de testa en (onchon d’objeculs préca
Préaiabia(s) : LINI680 Les grands courants ea cdachque des langues secon-
des. -

LIN4371 enseignement des langues secondes aix adultes
Caraciénsdbgues da i'apprenant aduite. Anslyse Cribque das londementy thdon-
ques des méthodes wblisées au Québec rensegnement des languei secon-

approche NOLONNelle-fONCUONNENE, BPIYOCNE CCMMUNICItvE, #ic. Prncpes et
fecnniques d'ensegnement ux besowrs des sdutes. Elaboraton de pro-
grammas préas ot préparatorf de maténel ddacoaue. L'évaluaton des scquds :
* $lanoravon de programmaes précis ot peéparavon de maténel ddactque. L'ivaiua-
bon des acqws : Haborabon de tests en foNCOON G OLYECHIS procis.
Présiable(s) : mtnm:mmmddwanwnm
des.

LLM4010 stage de recherche et d'dnsolgnemem des langues
secondes
Analyse des outis et des moyens ptdaqo@oun nouveasux ef déveldppement

e,

d tés 0’ ansegn oni des progr. a3 d'dtuaes btabis. Elabora. -

of préparavon o8 ScInEhos de Cours.
L dtuciant-maltre prend charge progressvement d'une classe (rasponsabudé b
mutée). Pour les mailres on exercice, i 3 nqv_a " élaborer un projet dlintervenuan
avec 300 propre erouoo d'bléves.

”

"ummmnuwmmmumnwu‘mmmmmam

cycre Gase ux les o a0 e 11 pan 1964, mmnwmcm
90N 3411 Ave Orésiabie” . -
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9.2 Program of Professional’ | - .-

A Developmenl

CERTIFICATE IN SECQND i

LANGUAQE TEACHING
Tihus 30 credit program seeks to enhance the

professsonal competence of cortified teachers .

who are intetested in teaching second lan-
guages and are sufficently baﬁngual 10 do so.
The program offers two optonsie/ o

Frend! as 3 Secomd Language, Elemen-

gam concurrently as part of the B. Ed for Car-

tary and Soconduy L.
English as a Second Language. Elomcn-M

- lary and Secondary. ’

All eligble candidates may follow ths pro-~

Ufied Teachers . o "o -

Admissacn requeements:

1. teacher taiming from an approved insutu-
. m . -

W2, Diploma of Collegial Studies or squiva-

. lent .
3. language proficiency tesis admunustered
by the Department of Educaton Soc
. ond Languages;

* 4. letter of recommendaton {rom a tompe-

tent authodty.

5. npormally, the candndau should be. ac-
tvely ‘angaged as a teachar of the lan-
guage concemned or should begin toach-
ing 1t during ervalment i the progeam so
matammsodp:amnwmmybow
sured. .

- Funther informaton may be obl:mod from the

Ogpanment of Educition In Second Lan-
guages. .
PROGRAM PROFILE
Required Courses ™. 18 credits

1. One of the foliowng’ (6 crédis)
Either {a) or (b} R

/(a)‘Fronch as a Second Language:
431.344, Teachung French as 8 Sec-

- ond Language - Elementary School
(3 credits)

v

and -
431.372 Toactnng French as 8 Sec-
ohd Language - Secondary Schdol -
© aod:is) " ..

" (o) Engllsh as & Second Langungo
A31.347 .
Teaching English as & Second Lane
.guage - El'omomary School Q cred-
hs) .

lnd
- 431.258 Teschung English as 8 Sec-.
ond Language - Sec. School (:l cred-
hsy . .-

2. 421.360 Practicum in Socond Language
Teactwng | (3 crodits) .

431-368% Prachcum in Socond Language
1 3 credis) «

3." Oneofihet

431-301 Apphed Lngutbca (French)
credits)

431311 Apphed Unguatcs (TESL)
4. Selectod Academue Course: (3 credits)
Language, Linguistics or Litorature
N.B, For TESL -Toachors, 41449 Specal
Topw: Linguistcs {or Toachers

. [
\ . 102

McGill lniversity

¢ »

Elective Couu.u Y s U: credits)
431.302, 431.312. 431.302, 431.304,

ﬂl:ﬂ 305, 431,307, 431.340, 431.245,

7 431.346, 421-373. 431.380, 433.325,
425-166. 424.394, 425463, 432465

. o

9.3 Courses Offered .

431-247 SECOND LANGUAGE TEACHING
FOR NORTHERN TEACHERS. 3 cradis.
Problems n the transibon from Inukttut to
Engush or French and from Syllabwes o Rg-
man orthography. Emphasis on TESUTFS

smong Nauve chidren. LUmitod 10 students -

ervolied in Ceruficate n Nauve and Northemn
Educavon. * .

_ 43129 OBSERVATION AND FAMIUARI—
" ZATION. 1 credt. Observaton, indmdual tu-
tonng, and smali group work in a secondary or
elomentary school environment. (Student ac

. tresty to approximate 10 days in school settng,

arrangements by Studont Teaching Otfico in
, ponsultaton with adviser).

421-301 LINGUISTICS APPLIED TO THE
TEACHING OF FRENCH AS A SECOND
LANGUAGE. 3 credits. (Preroquisites: fluency
in French: permission of instructor). [ptroduc:
m}o goneral inguistics; the natuse and func-
of language; the relations of cument n-
« guistc theones 10 the selection, prograssion,
prasentaton, and fixaton of French Program
conlent; exammation and proparation of
teaching and remod:al matenals related lo
French as & Second Language. -

431-302 MEASUREMENT AND EVALUA-*

TION IN TEACHING FRENCH AS A SEC-
. OND LANGUAGE."J credits. (Prevoquesitos:
introductory course n general or apphed kn-
QUISLCS; permMsIon Of Inatructor). Pnnciples of

educational measurement applied to the-
teachang of French: formatve and-summaive

evaluation; types of French tests and examw-
nauon; analyus of commercially prepared
19313 practice in propanng. admnesirabon and
sconng French tasts and oxarmnations serv-

Ing vanous purposes; intiation 1o error anal- -

yas.

431-303 MEDIA AND SECBND LANGUAGE!
TEACHING., 3 credts. Audio-Visual Moda:
psychologicsl snd " ratonale;-as-
sessment of potentakbes and imdibons: in
the process of second language teachng:
mampulation of equpment, selecton, adapia-
tion and creaton of materials; proparaton of
group and independent lesrning unids, practce

- i
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sassions. Courses oﬁmod in Enghsh o
French. ‘

- 431204 SOC!OLINGUIST'ICS AND SECOND

LANGUAGE TEACHING. 3 credits. General

apphcations of socolinguistics to teaching a
secof\d language. Study ol te local sococul

. fural scene and msitubons. Use and prepara-

ton of teachung matenals. Planmnng and mon-
“ tonng a cuttural actvity with school children.

EDUCATION IN SECOND LANGUAGES

431312 MEASUREMENT AND EVASUA.
TION IN TEACHING ENGLISH AS A SEC-
OND LANGUAGE. 3 crogds, (Prerequisites:
An introductory coursa in general or appied
knguishcs: permission of the nstructor). Pang.
ples of educationst messuwement apgplied 10
the teaching of ESL; types of ESL tests and
examinations; analysis of commercially-
prepared lests; practice in prepanng, admunus-
tenng, and sconng penodical examinatons;

Course offered either n Engish or i French. _ gugiies of good tesi tems » ESL from the
431-30§ PSYCHOLINGUISTICS AND SEC- oWt of view of shon- and long-term dbjec

OND LANGUAGE TEACHING. J credits.
(Prerequsites: introductory course in general
©or apphied linguistics; peression of instructor).
Exploration of sreas in psycholinguishcs rete-
vant lo second language teaching theories of
fanguage acquisibon, relatonship between
first and second language learmng, student
motvation and indmdual diferences in sec-
ond language leammung, problems of mearng:
v,mous educavonal aspects of bd«nguahm

431-307 ERAOR ANALYSIS AND SECOND
LANGUAGE TEACHING. J cred:is. (Prerequw-
sites: One basic course in general or in appled

. Sngursucs). The contrastve analysis and the

interianguage hypotheses. natuts and source
of linguistc ranster; the sigruficance of errors;
eror anslysis; general and spedcific imphca-
tons of error correction in the second lan/
puage classroom; linguistic and communica-
uvocomwmcgmtobcoﬂmdm
hEngwiocFm\d\ ) .

~ Gt

431-308 SECOND LANGUAGE EbUCATION !
AND THE EXCEPTIONAL LEARNER.J cred-
Rs. Charactenstics and needs of exceptonal
learners in the second language classroom;
learner-onented commurscative approach 0
teaching based upon diagnoses of individual
_ Needs; prescriplive instructional activilias
" focussng on the development of visual, audi-
"lory and other skills, use of multi-media; in-
dinduaked of small group language lessons.
Fieid expenence cunponm Omud n Eng-
kish or ch:h. . .

1431-311 LINGUISTICS ‘APPLIED TO
TEACHING ENGLISH AS A SECOND LAN-

. GUAGE. 3 credits. (Prerequisite: permssion of

the instructor}. introduction 10 general linguis-
tics: the nature and function of language: the
mmum&wemwm
selection,

(-wmaﬁonollnd*\g.um.lmd

mm:umwmuas”

\zWUW

.
-

‘Uves and levels of learning in ESL.

431-321 LINGUISTICS APPLIED "’O

TEACHING MODERN LANGUAGES. 3 cred-
Ns. (Prerequisites: Fluency in Spanish, Ger-
fitan or itafian. Permussion of insinuctor). Invo-
ducton 1o general inguisbics: the nalure and
funcuon of language: the relatons pf current

"Enguistic theones o the selection, progres.

son, presentaton and fixauon of program
content in Modemn Languages: examinauon
and’ preparabon -of ‘teaching, remedial, and
tesing matedals related o' leaching Modern
Languagcs. .

SECOND LANGUAGE TEACHING. 3 credits.
Explorauon and demonstration of amnmaung
procedures and techruques for enlivening sec-
ond language learming, and for integrating, it
Into the chid's general development. Worksh-
ops and preparation of pedagogical matenals
mbhlocuac\modawm (Qttered n
French or Enghsh) : ‘e .

 431-344 mcmnc FRENCH As A sec-' K

OND LANGUAGE - ELEMENTARY
SCHOOL. 3 credits. Prnciples of leaching
French as a second language m the elemen-
tary school. Objectives a0d curmnculum; exasmu-
nahon and preparation of teaching and tesung

ammg.molhodsandlodh

w dcvolop-ng commh-cam compo-

£ 431-345 THE BILINGUAL CLASS I, 3 credits.

(Preraquisilos: & high degres of Fronch M-
oancy, & courss in French methodology and a
course in apphed Briguiscs). A study of the
various modeis of immersion programs at the
‘slementary school; an examinaton of the
methods and matenals used in primary grades
to teach French language aris; planning

feaching units. “ -

' 431-346 THE BILINGUAL CLASS I, 3 cred-

WL A study of the various models of immersion
programs for lator childhood; an examination

67
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. Englsh as 8 second language in the elemen-

. ques for developing communicauve compe-

FACULTY OF EDUCATION - R T

of the methods ‘and matenals used st that  bus lypes of second language cumcula; as-
level 10 teach French language ans andlo de-  sessmant of the panciples of ndwdualzabon

velop French language skills via the teaching  and group work; usa of suthemc documants '

“of the other components of the cumculumto  and communicative actvibies to realizo cur-
pupris whose frst ‘language is pot French, rculum goals. -

plannung teaching uruls; obserahon ol vanaus 43y san | xrin CURRICULUM AND (-

types of “French immersion ®lasses”. (Pre-
STRUCTION - SECONDARY SCHOOL. 3
fequisites: 8 hgh degree of French fluency crodis, Objectves ahd cumeulum: instroc:

.nd : " apphed linguistics). T "tonal strategies, use of teaching matenaly

431-347 TEACHING ENGLISH AS A SEC- preparabon gf leaching and testung matenals .

OND LANGUAGE - ELEMENTARY- lesson planning.
SCHOOL. J credits. Principles of teaching 431-379 MODERN LANGUAGE CUR-
ol axam  RICULUM AND INSTAUCTION (GERMAN,
o e taatm ITALIAN, SPANISH) - SECONDARY
SCHOOL. 3 credils. Pnnciples ol modem-

matenais: lesson planning; methods and lech- languag tgaching: objectves and cumculum;
tancs. - instructional techmques; use of sudio-visual
’ ° 8ids; preparation of teaching and testing
431-358 TEACHING ENGLISH AS A SEC- matenals; fesson planning; emphasis on the
OND LANGUAGE ~ SECONDARY SCHOOL.  commurscalive approach 1o second language
3 credifs. Pnnaples of teaching Enghsh as & leaching .

second language n the secondary 3chool. Ob- "4, 380 yEACHING FRENCH TO NON-

jecuives and curniculum: examinaton and
. . FRANCOPHONE ADULTS. J credits. Applica-

preparation o] teaching and testng matenals:
: i ton of the theonies and procodures of adult

lesson planning; methods and tachmques for
_developing cammumcatm competence. educauon (o the teaching of French to non-
Francophone adult leamars. Actmties include
411360 PRACTICUM IN SECOND LAN- satung objsctives {or vanous needs and ditter-
GUAGE TEACHING L 3 crodits. Supervised  ent levels of leaming, designing. specific cur-
pracuce in the appiication of language tsach-  riculum, and prepanng matenals. Attenton will

Ing and leamning theones: focus on the design  be given (o different approaches to teaching *

and use of teactung units, the organizaton of fanguage and commumcation skills to adults,
communication actwlies, the selecton and  &nd 10 developing cultural nnsaghu. Preroque
use of diagnostic and remedial matenals. _site: Fluency m French. . 5
c"(P,:“ Offeced in either English or French. * 1, 00 Tr ) cHiNG ENGUISH AS A SEC-
equisie: al laast one course in the meth- 5"y A NGUAGE TO THE ADULT
odology ol second language teaching). . -
LEARNER. 3 credits. The language learming
431-261 PRACTICUM IN-SECOND LAN- process in adults; crilical examination and
GUAGE TEACHING 11. 3 credits. Supervised  analysis of selected ESL programs aimed at
pracuce in the applicabion of lasguage teach-  adulls in ditfarpnt settings; teaching sirategres
ing and learning theones: focus on cumculum  and actmles effective in the dovelopmonl ol
! development, and on the production of inst-  language skills in adulls.

fuctional, diagnasic and remedal materials. ., 4 o SoECIAL TOPIC IN SECOND LAN-

(Prerequisila: at least ane paghic-Iriey ; meth-  GUAGE TEACHING. 3 credits. Selectod top-

odology of 3 4 language | )- ics 'n second language teaching. Passible lop-
431.372 TEACHING FRENCH AS A SEC- s include communicatve compelence, inter
OND LANGUAGE - SECONDARY SCHOOL. - language/ertor analysis and functional-
3 credits. Pnnciplas of teactung French as a * notonal approach 10 second language tesch-
second language in the secondary school. Qb-  ing. Course oflered either in English of French.
Jectves and curriculum; examuination snd  Prerequisite: Compolcnco in the language of
proparation of teschwng and testing materials;  instructon., . .
:Wmmm“ 1o 431490 SPECIAL PROJECT. 2 credits. Anin-

depandent undertalung requeing the propara-
431-373 IN-DEPTH STUDY OF CUR-. tion, execubon, and retospective anslysisof a
RICULUM DEVELOPMENT IN SECOND project focussed on practcal actmlm na
LANGUAGES. 3 credits. Eummuon of van- lchool satung.

o
.
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Congcordia University,

3. Candidates must demonstrate comipe-
tence in English. All non-native speakers of
English must take a formal test of Enghsh
proficiency and obtain a score acceptable to
the TESL Centre.

NOTE I: Arcangements for taking the profi-
ciency lest may be made through the Adms.
sions Ollice.

4. The B.Ed.(TESL) is open to both pro-
"spective and expeneqcedieachers. The B.Ed.-
(TESL) is offered in the day and évening, and

g

k - e - ;
pirector ' Assistant Professars - . o o
M. PETRIE, Assistant Professor - .. | MAZURKEWICH . Coe o .
oy VA SHARMA - - ‘

professors BM.SMITH : : ’

N. BELMORE . v u
J UPSHUH ' ' N ' ]
Associate Professors , . . \ - '
p.ACHESON ’ ' ‘ ~

, B. BARKMAN - + ..
p.LIGHTBOWN f ' '
R MACKAY ; , ; R
G.S. NEWSHAM’ . . ’ . .
J0. PALMER . ; . .
m—— H +* M )
PROGRAMMES ‘ ' ‘ L -
*gACHELOR OF EDUCATION (Teaching English as a Second Language) * ! .
‘e . . . ¥ A

TheCentre for the Teachingof Englishas a In the summer session Some of the courses ) )
Second Language offers the Degree of Bach- ~ v mayalsobeotlered outside Montreal through ! T .
eior of Education (Teaching English as a the Office lor Otf-Campus Education. * . ’
Second Language). ‘ X
Admussion Requirements (8.£d.) 20 BEd (Teaching English as a Second ‘ « - gt

General admission requirements are listed Language) - .
In §13 {Admission Regulanions). Specific re- 3 TESL C2213, €231, C324), CI413, _ . ) .
quirements are as follows: C3853, C4133, C4153, C4243, C4393, L B

1. Satisfactory completion of a iwo-year Cagse “ . e N
pre-university programme in a CEGEP or 15 Chosen lrom TESL C2013, C2053, . " -
squivalent. Within the programme, the stu- C2113, 3182, C351?, CI613, C4333, ’ ", RO
dents will be required 1o have successiully C4343, C4423, C491), C4923, - P . _
compieted the equivalent of four semester approved’ language-related courses N . Yoy
courses in English In LING, MODL. FRAN, EDUC, etc. . :

2. Owing to the spectatized nature of this NOTE: Al least 9 credils must be in ‘
programme, no more than 30 pro tanto cred-. TESL . .
s will normally be permitied, and the Univer- 6 EDUC C210¢
sily reserves the right to determine whuch .12 *  Chopsen from approved® courses in <
ones these should.be ¢ EDUC, PSYC, ADED.

1 1

NOTE: Students who intand 10 apply
. lor teacher certification in Queabdec
mustinciude EDUC C445'and C4142 - . »

or PSYC C2813, .
6 ENGL C212% and C213 or C396* -
6 Enghish literature, to be approved by . T
TESL Cenire’ » -

7° Elective credits from any department -

*NOTE: Wrirtean approval o! the TESL : . o
programme adviseris required.
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CERTIFICATE IN THE TEACHING OF ENGLISH AS A SECOND LANGUAGE: SEQUENCE |

This 30-credit programme is offered to
experienced teachers who are not. na(we
v loeakers of English,

Aan:ss:on Requiremenis +

1. Cand:dales must have an appropriate
teakher's certificate or the equivalent of one
year's experience as a full-lime teacher.

+

)

2. Candidates must take a formal test of
Englishproficiency and oblaina score accept-
adle {0 the TESL Centre. NOTE. Arrange-
ments for taking the praficiency test may be
made theough the Admussions Otfice.

Students may transfer into the Certificate
programme up to twelvé credits earned in an
incamplete degree or cettiflicate programme

TEACHING of or as an ‘Ingependent or Special student, a0 Cerliticate In (he Teaching ol ]
ENGLISH providea they are students 1n good standing . " English #3 8 Second Langusge:
as 3 SECOND, The credils thal may be so lransferred are Sequence |
LANGUAGE determined by the University at the paint of Caurses
31320 entry into the programme. TESL €201, C203%, C205?, Caa,
. _ The TESL Certificate: Sequence | pro- Can, C41, C415, C424), Caap
» * " gramme is oflered in the evening and in the
e summer session, and may be oflefed outside -
- ' Montieal through the Office for Off-Campus 9
Education. . 3
N NOTE II; Individuals who have completed ) .
‘ “TESL Certilicafe: Saquenca Il aranot eligible - ' B
for admussion 1o TESL Certificate: ‘ x
. . Sequenca t - \ ,
CERTIFICATE IN THE TEACHING OF ENGLISH AS A SECOND LANGUAGE: SEQUENCE I
. ‘ s Thi$ 30-credit programme is offered to provided they are students in good standing
experiencedteacher.'.whosgnahvelanguage The credits that may be so transferred ary
Is Enghish or whose proficiency in English determined by the University at the pont m
T . * meets native-user standards, + enliy into the programme,
) o ] The Certilicate: Sequence Il programme iy
" Admission Requirements oftered in the day and evening, and in the
1. Candidates must have an. appropriate summer session Some of the coursed may
year's experience as a {ull-time teacher. Office for Ot1-Campus Education.
" 2. Candidates must demonstrale compe- NOTE III: Indviduals who have completed -
tence in English Altnon-native speakers of TESL Certilicate | are'not ehigible lor admus.
English must take a formal test of English - sion to TESL Certificate I1, ‘
prglicuency and oblain 3 score acceplable to ' :
£ » the TESL Centre. NOTE. Arrangements,for 30 Certllicale in the Tesching of

taking the proficiency test may be made
through the Admissions Qffice.

Studenis may transier inta the Certilicate

programme up 10 tweive credits earned in an

" Incomplete degree or certificate programme

or as an independent or Special student,

Vo
-y . me

English as & Second Language:
Sequencell - -
& ENGL €212’ and, C213? or C396s
24 TESL C2213, C?SI‘ C324’ ‘CIN,
- C4183, C4243, C4313, CA
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- s NOTE IV: Upon successiul completion of
the BEd programme, and application to the
- Registray's ‘Services Department, students
may berecommendediothe Quebec Teachers
Gertilicaton Service for 8 Teaching Permit
?(Probauon) to teach English as a3 Second *
Language. Teachers previousily certified by
the Ministry of Education of Quebec will be
recommended for a Teactung Diploma. Upon
successful completion of the TESL Certili-
cate' Sequence ! or Sequence Il programme,

’ - students (applying inthe same way) may aiso

o
i

k-

" 1 be recommended for appropriste teacher
* certification. No reéommendation is possible,
. by the TESL cenire, for teaching at the
CEGEP, or other sdult, level. ) .

To be recommended for certilication (Per+
mit or Diploma), students must achieve at
least a C (65%) grade in methodology and
teaching practice courses: that is,

1. fortheB.Ed.,in TESL CJ24,C424,C285,
| and C48s; . : '

) 2. for the Certilicate Sequence l or Il ap-
- tions, In TESL C324, C424, and C433. )

Students who oblain a passing grade that is
below the level required for recommendation
for certification will be placed on conditional
standing within the programme apdwill be so
informed In writing by the Director of the
TESL Centre. Students will be atlowed 10
repeat the course(s) in question only once in

llNi‘-'OFlMIVI’IOINJ RELEVANT TO ALL PROGRAMMES -

" informed in wriling by the Director of the

order to achieve the required grade. (For the
status of this grade as part of the Student
record, see calendar 16 3.8.) Y
Students who fail to repeat the course
successiully within one year will, to remainin
the programme, be required to acknowledge
in writing that they have forfeited the right 1o
be recommended for certification,
Studeniswho obtain a failing grade (F,Ror
NR)inanyof the courseslistedinparagraphs .
(1) and (2) above will berequired to withdraw
from the programme and will aiso be so

TESL Centre. o
To be recommended for cectdication in
Quebec, students must demonstrate reasona-
ble fiuency in French.
In the' event that a student meets reguler

. University standards but does not satisly the

requirements for recommendation for certili-
cation, the student may apply to receive the
University degree or certificate but will not be
recommended 10 the Ministry. i
NOQTE V: Upon admussion, students may bs
granted exemptions from courses in TESL
programemaes il they have tomplated equivs-
lent work st the university level. )
Replacement for these exemptions muas! be
made in accordance with the guidelines es-
tablished by the TESL Coentre and aspproved
by the University. Copies of these guidelines y,
maeay be obtained in the TESL Centra. /

/,

N . “— TEACHING o1
Courses in English as a Second Language ESL C290 . , 2?2;?20#40
- 1 gre designed for students who are not native Communicailon through the Study of / LANGUAGE -
: speakers of English and who need further Speclal Topics (3 credits) /’ 31 320
".'ining in the effective use of English in the Prerequisite: Successfulcompletion of ESL

university setting Studeants must be tested
* « or placement in ESL C207, C208, C209. or
¢210.- Information about placement testing
- \ gchedules may be obtained from the English
| Language Proficiency Testing Otfice, TESL
“ ! centrs, 2130 Bishop Sireet, Room 205, Tel.
! (514) 879-8590. A special examination fee is
K | charged. (See §15.1) .
| ‘NOTE: Students enrolled in a 90-cradif
. ¢! gegree programmae in the Faculty ol Arts and
- _Sciencé” may take ESL courses for dagree
- . credit, up to & maximum of $ix cradits.
<+, Written wark may be requiredin English for
|{nese courses; please consultwiththe Depart-
T ment. - .
- mBocau.u of the renumbering ol courses in
the Department, students should see §200.1
for a list of equivalent courses.

S

C201. ESL C209 or tested equivalence. This™
course is for non-native spel-lvzers of English
only. Its primary aim is 10 increase students’
oral fluency in English; itssecondary aimisto
encourage improved levels of compelencein
the other language skills: listening, reading,
and writing. :

TESL C201 : 7

Speech (3 credits) .

This course is open only to nonwative
Speakers of English. Theaim of the course is
to prepare ESL teachers who are not native

-speskers of English to analyze pronunciation
difficulties In terms of the major phoneticand
phonemic festures of English. Emphasis is
placed on appropriate instruction forimprov-
ing pronunciation. . .

NOTE: This course is avallatle lor credit
only towards TESL Certilicate: Sequence l.

Siudents who have received credit for TESL
C221 may nol take this course for credils.

-
.
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ESL C207 . 8
gnglish Language~Intermediate | 1
{3 credits) . ’
Prerequisite: Placement by the Concordia
English Laqguage Diagnostic Test. A course

for students who are not nalive speakers o °

English and who need further traiing in the
eltective use of English in the unwgsity
sening. Emphasis Is on reading, wrling,
speaking, and listening skills.

NOTE: Students who have completed ESL
100 0r have recewved credil tor ENGL C305 or
€206 may not take this course [of credits.

ESL C208 .
English Language—Intermediate I}
{3 credits)

Prerequisije; ESL C207 or placement by the
Concordia English Language Diagnostic Test,
This course is a confinuation of ESL C207,

NOTE: Students who have completed ESL

1000r have received credit lor ENGL C2050r .

€206 may not take ihis course for credils.

ESL €209 . .
English Language—~Advanced | (3 credits)
" Prerequisste, ESL C208 or placement by the

- Concordia English Language Diagnastic Test

Thiscourseis for students who are notnative
Speakers of English. It encourages the deve-
lopment of effective written communication
and improved reading tomprehension, so
that students may perform competently in
ther other universily work.

.NOTE: Students who have received credit
for ESL C201 0r ENGL €205 0r C206 may not
take this course for credils.

»
ESL C210 ) 3 .o
English Language-—-AdvaiFed 1t (3 credis)
Prerequisite: ESL C209 or placement by the

" ConcordiaEnglish Language Diagnostic Test.

«lako this course I’or credits.

This course is a continuation of ESL C209.
Emphasis is upon writing the academic
restarch paper, - | ’ ’
" NQTE: Students who have racoeived credit
Ior ESL C2010r ENGL C2050r C206 may not

N\

. 108
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TESL C203 .
Etfective Communicatlon (6 credits)

This course is open only to students who
arenotnative speakers of English Theaim of
the course is to raise the level of oral and
writlen communication of ESL teachers who
are notndtve speakers of English.

NOTE, This course is availadle for credit
only-towaitas TESL Certificate Sequence |
TESL €205 .
Inteaduction to the Structure of English
(3 creans) ’

This course is open only la students who
are not native speakers of Engish The struc-
ture of English 15 examined fogefher with
ways ofusing this knowledge for the effective (O
teaching of Enghish as a second language. o~

NOTE. This course is available lor credit
only towards TESL Certificate: Sequence | -

Studentswho hava racewved credit lor TESL
€231 may not taka this course for credils

TESL C211

" Introductian ta Langldsge and Applied

Lingulstics (3 credits) i o

In this course, selected characterstics of '
language and linguistics will be descnbed. ~
Related lields such as psycholinguistics,
sociolinguistics, neuralinguistics and anthro-
pological linguistics will be examined. The
relevanceg! work in these areas for language
learning awd teaching will be discussed.

TESL C221
Comparative Phonetics {3 credits)

Thus course is specilically designed for
students wha intend to teach ESL. It provides

" sn introduction to the sound systems of

English and French. It compares the two
systems snd emphssizes techniques for
teaching pronunciation in ESL classes. /
NOTE: When the course is oflered to a% .
group preparing (0 tesch students whose lirst

<

]
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language is not French, the course contant

may be adjusted 10 suil their specilic naaeds.,

TESL C231 s

 Madern Eaglish Grammar | (3 credils)

This course is primarily designed for

| studeniswhointénd1oteachESL. Thecourse

Involves a study of imponant asgects of
! English structure. It sims to prepare students
to apply their knowledge o! grammatical

," structure to theteaching of ESL, for exampls

» Intheidentitication and analysis of errors and
. In the preparation of pedagogical materials.

TESLCIIE " '
The Teaching of Rndlng and Wrlling
(3 credqits)

Prerequisite; § TESL cred»ls This course
anaiyges the relationship between speech
and pvriting, #nd surveys the structure and
function of writien English. Techniques and
procedures for teaching reading and writing
skulls are studie#nd demonstrated. Current
ESL materials #fe evaluated. Students are
expected lo prepare specimen materials for
developing reading and writing skills in the
classroom, | ‘

TESLC32¢

* Melthodology I (3 credits)

Prerequisite: TESk C221; TESL C231 or
TESL €201; TESL £205 and admission to a
TESLprogrammeorpermnssnonolthe Depart-
ment. This, coyrse reviews current theory in
apphtied lmgunsucs which relates directly to
teaching and learning ESL in the classroom.,
Techniques and methods appropriatetochild,
adolescent, and adult learners are discussed
and demanstrated. lnthis course the emphasis
is on classﬁ%rs?éqemed techniques and
matenals related to the teaching of hstenmg

and speaking.

NOTE: A student must have achieved at
least & C (65%) in this course in order (0 ba
recommended for teacher cernficition upon
completion of the programme.-- ;.
TESL Clat e
Language Acquisition (3 credits)

Prerequisite: TESL C221; TESL C231 or
permission of lhe Department. This course
analyzes dcvclopmental processes of both
native language and second Ianguage’acqu(-
sition. Research Is examined in terms of
imphications for second language teaching.

— .09

®
truction in the teaching of ldnguage skilis 1o
those who require English either as an
auxnhary to their scientific, technical or
professional skills or asamednum for lraining
in these areas.

TESL C385
Observailon and Practice Teaching
(3 credits)

Prerequisite: TESL C324 previously or con.
currently. This course introduces the student .
feacher 10 the ESL classroom. Students ob-
serve experienced teachers and have oppar-
tunities for mncro-\eachmg peer teaching, a3
well as some teaching to ESL students, Op-

R
.

_portunities are provided for observation ang

practice with ESL fearners at ditferent ages
and levels of proficiency in English.

NOTE: Students who have received credit
for TESL C433 may not take this course for
credits, o~

Studants must have schisved af feast 2 c
(65%) In this course in orgsr 1o be recom-
mended for teacher cactifiration upon com-
pletion of the programme,

Students will complete tha in-school por-
tion of this courss in & (M.E.Q.-approved)
private or public primary or secondary school
(where Franch is the language of instruction),
in order to be recommended for teacher
cortilication at thesa ievels. Teaching practice

.completed with adulls will not qualily students

to be recommended for teacher certification,

TESLC413 '
Audlo-Visusl Alds (3 credits) .
Prerequisite: TESL C324 previously or con-
currently, This course examines audio-visual
tesources and their efiective use in second-
language seaching. Students are,gwen experi-
ence with the technical equipment generally
available for use in second-language class-
rooms. In addition, students produce their
own audio-visual materials.
TESL CA1&
Testing and Evaluation (3 credits)
Prerequisite: TESL C324. An introduction
o the general purposes and methods of
language testing, with a description of the
chig! characteristics of sound educational
measures. The course examines the proces-
ses involved in constructing and administer-
Ing testsdesignedto evaluate achievemant in
the ESL classroom.
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TESLCI61
Teaching English for Specillc Purpose!

{3 credits)

Prerequisite: TESL C324 or permissian of
the Depanment. This course provides ins-

R

ture begun in TESL €231, It aims to inerease

sludents’ knowledge in this field and to im-
prove their abilily 10 apply this knowledge to
, the teachigg of ESL.

TESL C433
Practicum (3 credis)
Prerequisite; TESL €324, This course is
i openonly 1o studeats enrolled in Céntificate |
or Certificate Ii. In this course students will
-practise techniques which were introduced in
their* methaodology courses. Thera will be
opportunities for, observation of ESL classes
taught by expenenced teachers. Tachniques
. prasented in TESL €324 and C424 wilt be
practised in micro- teaching, peer teaching

i snd sessions with groups of ESL students.

- | Requirements include lessan planning and

v

evaluation of one's own leachmg pedorm-
ance.
NOTE: Studams must havo achieved at
leasta C (65%) grade in this course inordar to
, be recommanded for teacher certitication
i upon completion of the programme.
NQTE: Students who havs raceived credit

for TESL €385 may not take this course for

cradits.
' YESLCA434

Error Anglysls (3 credits)
© Prepgquisite: 15 TESL credits including
" TESL\C324 and TESL C341. In this course

VL Iion are feviewed and applied. Each student
out analysesof ESL learners’language,
focussing on patterns of errors. The identifi-
" cation and classification of errors is followed
| by the development of teaching materials
z which the student uses in‘order {0 help
learners overcome some persistent erfors.

TESL C442
Problems in Bllingualism (3 credils)

Prerequisite: 15 TESL credits, This course

" is an introduction lo same linguistic, social

v and psychofogical aspects of Ianguages in
cantacl, with particular attention 1o the situa-
tion in Canada. Emphasis is placed on the
description and evaluation ¢t dillerent types
of bilingual education programmes and the
factarswhich influence the choice of particu-
{ar models. . C -

- .

TE5L CAN
Modem Eng!lsh Gumm-r 1 {3 credits)

Prerequisite! TESL.C23T: : This course co:
finves the study of English grnmmuucal stru

TeEstcaas ¢ N !
Internshilp (6 credis)
Pretequisite. TESLCSBSor equivalent, This
internship is closcly integrated with TESL
24 Students will do Supervised !eachmg n

Sl classes. In addition 10 seminars including

demonstrations and discussions of teaching
Iechmques appropriate lo diflerent ages and
lavels of proficiency in English studants will
be responsible fortéaching a group argroups
of ESLlearners aver a prescribedtime period.
NOTE: Studenis must have achisved af
*leazt & C (65%) in this"coursa In order (o pe
recommendaed lor teacher certilication upan
complstion of the pragramme,

Studonts will complete the ir-school por-
tion of this course in 8 ({M.E.Q.-apprayed)
private orpublic primary orsacond"ar

teacher cumheapon

3

TESL Cagl
Study In a Speclal

beyond the area of speciayzation already
represenied by the curriculym\The selected
subject will vary with the specral’inleresy of .
the instruglor conducting the course m any
given year,

TESL €492
Study ln a Speclal Subject (3 credits)

Prerﬁumte Pernmission of the Depart- -

ment. A student repeating TESL C491 regus-
tars for credits under TESL C492.

TESL C424
Methodotogy Il {3 credits)

Prerequisite; TESL C324. This course con-
tinues the presentation of uchmques ang ..
methods begun in TESL CJ24. In this course
the emphasis is on classroom-oriented fech-
niques and materials related 1o the teachmg

ol reading and writing.
NOTE: Students mus! have achieved at

— de

loast 8 C (B5%) in this course in order to be -’

rocommendod far toacher cerlilication upon
camplahon of the prognmmq .

v
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