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Le tarot thématique, un outil d’apprentissage et de consensus
Marcel Boutin

SOMMAIRE

entends définir et évaluer le tarot thématique, un instrument d’apprentissage que jai
congu a partir de son utilisation en psychologie. I peut servir en classe a faire le point
sur la perception des éleves sur un concept. Cet outil comporte une dynamique
mterpersonnelle basée sur le consensus que je tenterai de cerner par une analyse
systemique  Finalement, je ferai état de mesures d’acquisition de connaissances menées
aupres d'une clientele de niveau collégial.

I’ai retenu le theme du pere pour cette étude; en fait, je mesurerai écart de perception
du modele de Parchétype du pere entre des groupes d’étudiants exposés diversement
a la technique dus tarot thématique (groupe expérimental et groupe controle). En filigrane
transparait mon desir de mieux documenter une interrogation sur la culture des jeunes
(uI M’ apparait en mutation.

I’ai congu un questionnaire qui developpe le modele traditionnel du pére, du moins celui
associc a larchétype tel que défini a travers la mythologie et confirmé par la
psvchologie, notamment la psychologie des réves de Jung. Les objectifs de ce
questionnaire sont de faire I'mventaire des notions et de connaitre la perception des
repondants sur le thtme du peére, de comparer la définition théorique (notion) des
repondants a leur perception pratique, celle qu'ils tirent de leur relation avec leur
pere:de vériher Pintluence de la démarche consensuelle sur les définitions et les
peteeptions du pere et de mesurer Vimpact de variables indépendantes telles I'age, le
sene et la presence quotidienne du peére dans leur vie.

[evaluation du tarot thématique et I'analyse des données m’amene a conclure que cette
techmque permet a un groupe de définir, d’articuler une pensée cohérente commune.
Celle-cr we structure a parur de notions ayant fait I’objet de discussion et de consensus.
Cette pensee va plus lom que la seule relation des expériences du sujet avec le concept
a l'etude L'éleve, contré sur une démarche et des taches précises apprend au sens ou il
part d'un etat imtial de savoir plutét intuitif, parfois émotif, puis nuance sa pensée et
amoree une certaine progression dans la compréhension de notions ou de concepts.

Amsi, la démarche expérimentale a permis aux participants de mieux reconnaitre les
hmites du pere modele, complice et source d’apprentissage bien au dela des distances
lees aun variables tel le sexe qui permet de noter que les filles questionnent l'autorité
ou la sensibilte du pere; age ou le fait de vivre ou non avec son pere qui rappelle que
le jeune qui vit ches son pere préfere l'idéaliser et se montrer réticent sur les rapports
de tendresse, de complicité ou d’acceptation.
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INTRODUCTION

La technologie appliquée a I'Education s'intéresse aux divers outils pouvant taciliter le
rapport de l'éleve avec divers contenus. C’est ainsi qu'on a exploré I'univers audio-
visuel, 'informatique et, dans une certaine mesure, le jeu pédagogique. C’est ce dernier
secteur que j'ai choisi d’expérimenter en concevant et en évaluant un jeu pédagogique
permettant I'expression de soi, de ses perceptions et de ses expériences dans le contexte
de I'étude d'un concept: le tarot thématique. Ce choix m’inscrit sans doute davantage
dans la tradition pédagogique de Platon, la maivutique, cet art d’accoucher les idées. Me
suis-je €loigné pour autant des préoccupations toutes modernes de la technologie
éducative?

Je ne le crois pas. Celle-ci s’est aussi intéressée a la philosophie, & la psychologie, a la
recherche, a la planification et & la cybernétique, diverses fagons d’interroger les
processus de communication, leur fonctionnement, leur dynamisme et leur effet. {'est
a tout cela que j'ai puisé en tentant de développer un modele d’intervention et un outil
pédagogique, en cherchant a préciser son fonctionnement, son dynamisme et sa portée.

Evidemmen = jeu pédagogique n'est pas le plus spectaculaire des médiums. 1l nen
demeure pas muins un outil efficace en classe ou ailleurs, facile d’accos, simple & mettre
en place et peu cotteux. Ce sont 1a des qualités que le technologue en éducation ne
saurait ignorer.

Cette recherche reposce tout de méme sur un certain nombre de concepts qu'il serait utile
de définir. Je le ferai tout au long de ce texte, mais je m’attarderai d’abord sur quelques
concepts généraux en lentant de préciser comment je les aborde dans I'ensemble de cette
démarche.

EDUCAT]ON, CULTURE ET TECHNOLOGIE EDUCATIVL

[’éducation est une invitation au changement. Voila qui est assez simple a affirmer dans
la foulée des Pask, des Mitchell ou autres penseurs dans ce domaine. IDéja Montaigne
le soulignait dans ses essais: ainsi les pieces empruntés a lautruy, il les transformera el
confondera pour en faire un ouvrage tout sien: @ savoir son jugement'. Du latin educere qui
signifie conduire hors de. La question la plus importante qui se pose alors est celle de
Vorientation de ce changement. Sont ce les chemins de l'aliénation ou ceux de la
libération que V'école et les enseignants doivent proposer? C'est la I'éternelle question
éthique que les éducateurs doivent affronter et que Cary Boyd rappelle aux
technologistes en éducation (Boyd, 1983).

Montalgne. Escals. Livie I, crapitre Z46.




Jattnme personnellement que ce changement , passage d’un état a un autre, doit avoir
L hnalite de la tberaton Henrt Laborit (1974) la définit comme étant cette indépendunce
Lresoelatioe qie honmie peat acquene en décowvrant, partiellewent et progressivement, les lois
die deles pnsime wineersel 1 est alors, mais seulement alors, capable d'imaginer un moyen
A ultheer cos lors que niteuy pour s sureie.

I education me parait devorr éveiller, chez I'éleve, 'autonomie, provoquer, chez lui, la
prise en charge individuelle et collective. En - effet, ce sont ces apprentissages qui
engendreront une meilleure prise sur lui-méme et sur son environnement, qui les
arderont, ultericurement, a mieus se situer par rapport a ceux-ci et lui donneront
Fautonomie relative nécessare a la libération des contraintes de la vie.

Ce e de rapports a nous et a notre environnement, chaque personne l'utilise, a son gré,
quotidiennement, pour ériger ses constructions de la réalité, pour comprendre, pour
apprendre sa propre realite, celle de ses roles, de ses rapports aux autres, a la culture ou
aux slructures soctales

L apprentissage repose principalement sur les systémes perceptuels de chacun.
L/esperience de Ta réalité perque par nos sens, nous la traitons, la transformons a travers
nos filtres personnels (capacités, écoute, esprit de synthese, observation, etc) et les grilles
culturclles (¢coles, onentation, tradition, eto).

Celle responsabilite personnelle que chacun doit assumer vis-a-vis de son savoir, de sa
pereeption du reel, n'est pas sans peser lourdement sur la responsabilité éthique de
Feducateur

I'n consequence, T'enjent principal de I'éducation est le savoir, et plus encore, son
objectivité: Fnoeffet, quielle quien soit la définition: création humaine, produit de
Fmtelligence de 'homme, modcle hicrarchique de codification et de transmission de la
realite ou de la culture, son objectiviteé prime et puise dans la tradition et la culture, dans
Fevpertence convenue de nos rapports entre nous et notre environnement.

e est attarre de culture, en occident, a travers nos approches déductives ou inductives
quront trace le portrait (et les Iimites) de notre réalité. L'orient, au contraire, a maintenu
a travers les millenaires une double perception du réel: le relatif et 1'absolu, le conscient
et Vinconscient E'esprit de "hommwe fait paraitre la chaise telle que nous la percevons,
mais dans la Realite (F'absolu, le transcendantal), elle existe tout autrement.

e savorr est ausst atfaire de langage, structure linéaire et sérielle de communication
tettres, mow, phrases, concepts, pensées) Celui-ci établit les limites de notre perception
cteree Penvironnement de notre connaissance rationnelle, systéme de concepts et de
sviboles abstraits qui traduisent notre réalité.

Cos connatssances rationnetles, en Ocadent, sont souvent pergues comme la réalité qui



est pourtant d'une variété et d'une complenité mtinies par rapport & ce que nous
pouvons en exprimer.

La culture apparait ainsi affaire d’identitication, de reconnaissance de soi et des autres.
Et, cette reconnaissance, n'a-t-elle pas pour objet de nous situer pour micux envisager
le futur, notre devenir, notre survivance?

La culture, source d’identification, de retrouvailles, n’engage-t-elle pas, dans sons rapport
a I'éducation, lieu d'apprentissage de I'autonomie, un processus dynamique engendrant
une méme finalité (¢quifinalité): la survie de I'espece, suggere Laborit; la mort affirme
Stafford Beer; je dirais plutdt I'autonomie: conscience, connaissance et imagination.
Conscience des modeles et de leur relativité, connaissance de leurs mécanismes el
Imagination permettant de les utiliser au mieux.

Education et culture se retrouvent au coeur de notre survie Elles nourrissent  la fois
notre identité et notre évolution La culture me semble surtout garante de Videntité en
proposant un modele de rapports entre nous et avec notre environnement, d’une part,
et en contribuant au savoir, connaissance rationnelle, concepts et symboles abstraits de
notre réalité. L’éducation permet par la  -connaissance de la culture et du savoir, la
modification de nos rapports a la réalite et d’engager notre autonomie relative, notre
évolution, notre créativité.

Education et culture passent par divers mécanismes d'apprentissage dont de nombreux
modeles furent développés au cours des ans. Je m’attarderai pour les fins de cette
recherche aux seules théories développées par la Gestalt qui ont inspiré mes travaux
Mais avant d’en venir 1, jaborderai plus en profondeur la question de la technologic
éducative et de son role dans linstauration d’une pédagogie de l'autonomie, de la
lihération.

La technologie n’est-elle pas affaire de moyens propres a gérer les situations et les
ressources pour favoriser les objectifs ultimes, ceux, ici, de I’éducation, auxquels elle est
destinée. La technologie appliquée a I'éducation sera alors la gestion de.. moyens, des
modalités et des structures d’apprentissage, afin de fadiliter les changements désirés ou
souhaités. On comprendra que le désir de changement appartient a I'éduqué et le
souhait a I'éduquant. Ce qui est en cause dans la technologic appliquée a I'éducation
c’est donc la connaissance des moyens (les médias), des modalités (Ies mécanismes) et
des structures (les largages).

De nombreux moyens techniques sont venus s'inscrire dans le rapport premier, celui du
professeur a 'éleve. Ils furent empruntés généralement aux masse-médias qui ont
démontré leur attrait et leur efficacité. Ils s'imposérent comme véhicule du message
éducationnel et assumérent souvent une meilleure permanence du savoir acquis. En fait,
I'enjeu n’était-il pas d’améliorer le rendement du rapport premier? L'efficacité du
langage des médias, leur capacité d’illustrer les faits, de faire une démonstration, autant




que de transporter 'imagination et de dynamiser la démarche d’apprentissage ont
contribu¢ a répandre feur usage En fait, et cela fut démontré, ils ont permis d’investir
sur les perceptions visuelles et sonores qui sont plus concrétes, moins abstraites, moins
svmboliques  Ils ont ainsi répondu aux attentes des éléves en terme d'intérét, de
credhibiliteé et de clarte

Cependant, le recours aux médias pose certains problémes. Le premier est celui de la
lecture (Kidd, 1971) adaptation de I'information et de son traitement a la personne visée,
a ses hmites perceptives. Par exemple, s'il est vrai que I'utilisation des médias peut
accélérer I"acquisition de concepts complexes chez les enfants (Charters, 1933), il est aussi
vrai que 'incompréhension peut détourner l'intérét et la crédibilité des usagers envers
les medias Le probleme a souvent é16 constaté au cours des années a I'égard des
imprimés dont le mveau de difficultés dépassait les capacités perceptives des lecteurs
(NSSIE, 1956)

Un deuxieme probleme est celui de la communication interpersonnelle (Kidd, 1971) ou,
plus précisément, de son absence. Les médias offrent une communication tronquée, dont
le dialogue est exddu Certain suggere que l'absence de feed-back n’a que peu
d'importance Je suis peu enclin a reconnaitre cela et je m’en expliquerai au prochain
chapitre Je pense que les jeunes aujourd’hui sont victimes de la communication a sens
unique que leur expérience exceptionnelle de la télévision entre autre leur a offert. Leur
silence, leur relative distance par rapport a la culture des ainés sont des manifestations
d'une certaine mesadaptation vis-a-vis nombre de nos enjeux sociétaux.

Un trowsieme probleme: les eftets de la communication. Plusieurs analystes (Kidd,
Ropper et Lazarstield) isistent sur influence du rapport interpersonnel, de voisin a
voisin, dans la pénetration du message Cette idée rejoint la notion de culiure partagée
(Shaw, 1983) qui souligne le mveau d’interrelation, souvent inconscient, dans le rapport
aumedia La jeunesse ne manifeste-t-elle pas une culture partagée? Distincte? Un monde
propre? Celui de la résistance extréme a notre devenir collectif? Un monde de rejet, que
nous percevons hostile? Un monde de réprobation silencieuse?

Les médias posent donc a leurs usagers et leurs concepteurs des problémes complexes
d'orgamsation du message,de choix de langages (formes et formules) et de mécanismes
(tonctionnement) Ce sont, sans doute, ces problémes qui ont favorisé I'émergence de
modeles et de théories particulierement recherchés par les technologistes en
¢ducation tels par exemple 'apprentissage individualisé, I'analyse systémique et le
design de maténiel didactique.

De nombreun prétres se sont leves pour aider a articuler le contrdle de ’apprentissage
ct amcliorer le rendement des instruments pour apprendre. Tous, des grilles ils ont
proposeces, importantes, fructueuses. Tantot, se penchant sur 'identité du sujet qui veut
apprendre, sur ses mécanismes d’apprentissage, sur ses désirs, sur ses motivations,
ctablissant los etapes d'une formation a sa mesure. Tantdt, adaptant concepts, savoir ou



mécanismes a des modeles systémiques, cvbernetiques

Dans ce contexte, j'ar choisi, a titre de technologiste en éducation, de rechercher le
développement d'outils simples, d’'usage aisé, et malléables. J'ar aussi choisi la voie de
la communication, de Vexpression et de la culture partagée Ces réflexions ot ces choin
inspirent et déterminent la démarche que jexpose ici. Je crows proiondement que la
responsabilité de I'éducateur technologiste lui impose de créer un matériel didactique
qui engendre le développement d'attitudes et de comportements autonomes, en tait, de
concevoir une pédagogic de Vautonomie et de la prise en charge Cela implique de
soutenir la résistance culturelle, le questionnement, la critique, varre le refus, atin de
favoriser I'identification de I'étudiant a son monde, ce qui vent dire Uintegration de
valeurs et de savoirs propres, I'affirmation et la transformation des groupes de rétérence
et d’appartenance (Shaw, 1983).

Les enjeux éthiques et moraux du travail de l'éducateur liés a lexercice de sa liberté
académique sont nombreux. Entre autres, ne joue-ta1l pas avec certaines miluences
propres a la technologic diffusion plus large du message, alteration du rapport
interpersonnel et uniformisation du savoir? Il est alors périlleux de taire reprendie 3
Vécole le role coupable d'unmiformisation et de domination culturelle attribué aux
communications de masse et de détourner I'éducation de sa propre finalite, Fautonomie
de Iéleve.

La responsabilité du technologiste en éducation dépasse done les simples contingences
de la production de matériel didactique. Elle doit I'amwener a questionner de plus en plus
les concepts du savoir et de apprentissage,les contenus, a rechercher Iintégrité des
messages et a encourager la diversité des points de vue, sans craindre les contradictions,
les incertitudes, voire les angoisses, elles seront meres de la créativité et de la vérné,

L’éducateur technologiste porte une ultime responsabilit¢, celle de proposer une méme
finalité a I'école. Les motivations de chacun dans le systeme scolaire varient, divergent.
Dans son travail de création de matériaux et de modeles, il peut définir leur finalité et
contribuer ainsi a la convergence des motivations et conséquemment a I'équifinalité du
systéme scolaire et des sous-systemes (¢école, enseignant, ¢leve, administration, ete). It a
donc des responsabilités éthiques et morales vis-a-vis du systeme sociétal et du systeme
scolaire. Il en a aussi vis-a-vis de Téleve, celles de développer une pédagogie de
"autonomie et de la prise en charge respectucuse de leur identité, de leur appartenance
a des groupes et a des idéologies. Il se doit aussi d’exposer la diversité des points de vue
et de reconnaitre ainsi la fragilité du savoir et la relativité des vérités.

LE CONCEPT

Dans un contexte d’apprentissage, le technologiste en éducation travaillera régulicrement
avec les concepts. La notion de concept est fort importante, elle se situe au coeur méme

Ut




du processus d'apprentissage Les concepts composent avec les principes un réseau
d'éléments miterreliés qui permettent actualisation du savoir par la maitrise de
cormporterments tel exploration, organisation, la relation. la projection et la créativité’.
I n d’autres termes, le concept conduit a la signification. Concevoir I'Homme, par exemple,
Cest o reconnaitye le procipe que cevtaines choses sont relides entre elles et, que ces choses
nommement constituent UHomme. C'est done ausst savorr ce que c'est que d'étre un Homme. Ce
qui sinific non seulenient produire une histe de ce qui pourrait constituer un Homme, mais aussi
d'en arnoer a reconnaitre Thonnne en sor®

La compehension dun concept differe d'une personne @ l'autre. Sa compréhension repose 4 la
fors sy des factewrs objectifs: la propriété de l'objet, ses qualités et son rapport a d'autres
concepts; ety a la fors sur des facteurs subjectifs notamment 1'dge (physique ou mental) du sujet,
ses caracténsligues soco-écononiguies, ses capacités, ses attitudes®. Dans le tableau suivant,
jo presente un modele que jai développé pour I'analyse d’un concept. Il reprend et
organise les quelgues réflexions déja citées tout en introduisant des préceptes de John
Wilson’

Forsgu’on parle, dans notre o gon usuel, du sens d'un mot, on référe @ un ensemble u”léments
siantficatits relies @ Pusage de-ce mot qui en font un mot compréhensible parmi ses usagers®,
Cette phrase de John Wilson m’a souvent amené en classe, au niveau collégial a toujours
donner beaucoup d'importance a la compréhension des mots et a leur appréhension par
Ieleve  Clest dans ce contexte que yai choisi de développer des instruments
pedagogiques qui permettent de mieus saisir les perceptions de 'éleve. Cette approche
permet tantot o contforter I'éleve dans ses savoirs, tantot de corriger le tir et en tout
temps evite les arconvolutions inutiles

Dans ce modele theorique (vorr tableau 1) le tarot thématique s’inscrit a 1'étape de
Fapphcation 1! constitue une maniere de faire sortir la représentation que se font les
cleves d'un concept par leurs sens, leur expérience ou leur imagination. Il s’agit de fait
d'un portrait mstantané qui permet d’amener les éleves du concret vers le concept. J'ai
cependant chorst d’evperimenter le tarot thématique dans un contexte non pédagogique.

b NG ~ .., 2T a.. A Studv cf Thinking. Wiley, 1956.
al v, W. The I-g:-sl and Psycholoaical Asvects of Learning.
1 e
errr, Miry O A Stadv ~f Foarth-Grade Children’s Comprehension of
Vet ! -tra~tice ., 5 Emr Ex 22, Dez., p.103 - 18, 1953.
WL , J .. Trnanwcra wooh Canceprts.,
n . I3 L o4
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Tableau 1 (suite).

ANALYSL

Décomposition d’un concept (idée, principe, objet)
pour en déceler les éléments constituants et les
liens qui les unissent en vue d'en faciliter la
compréhension

CONCEPT
Déhnitton d’une représentation mentale générale

ct abstraite d’un objet, d"une idée, d'un principe.
Ele peut différer en précision et en exactitude.

APPRENANT

Personne en ¢tat d’apprendre, possédant des
propriétés distinctives pouvant influencer sa
comprehension des concepts autant que sa
capacite d'analvse

PERCEPTION

Représentation d’un concept (idée, principe, objet)
sous ditterents angles pour le cerner globalement.

APPLICATION

Relation établie entre le concept (sa représentation
mentale) et son usage.

VALIDATION

Appreciation de la compréhension d'un concept
en fonction des capacités démontrées par
"apprenant d’en user.




MA DEMARCHE

Fort de ces réflexions sur ce qui constitue ma base professionnelle: éducateur
technologiste, je veux prendre le temps de situer rapidement les préoccupations autant
que les outils qui ont servi la démarche que j'expose ici.

De fait, cette démarche origine d'une réflexion plus générale sur la réalité culturelle des
jeunes de niveau collégial. Cela a quelque peu fait dévier un mémoire qui aurait pu
n'étre que purement pédagogique vers des horizons plus vastes. 1l faut dire qu'au
moment oll jai entrepris tout cela je n‘enseignais pas. Je travaillais toujours cependant
aupres des éleves du collégial et je m'intéressais particulidrement a leurs valeurs. De
cette expérience et particulierement de mon implication dans leurs manifestations
culturelles, jen suis venu a croire en une mutation culturelle chez les jeunes collégiens
québécois, c'est-a-dire, une déviation progressive amplifice” des valeurs dominantes des
générations précédentes. Mon souci de le mesurer m’avait incité a aborder ce probléme
sous I'angle des modeéles, des archétypes. S’il est vrai quil y a mutation culturelle chez.
les étudiants des toutes dernieres générations au Québec, leurs perceptions de base
seront modifiées; les archétypes aussi, ces modeles idéaux, ou encore, ces patrons
originaux. J'ai donc choisi d’utiliser le tarot thématique dans ce contexte socioculturel.

Une pré-expérimentation m'a amené a atténuer la place faite a la mesure de mes
hypotheses sur la culture étudiante pour augmenter celle accordée a I'évaluation de la
notion d’archétype en général ct, surtout, a évaluer la pertinence de cet instrument
d’intervention et de mesure : le tarot thématique.

Dans cette expérimentation, le theme retenu fut celui du pere. Un théme complexe. Ne
reposait-il pas, a la fois, sur une conception théorique et, a la fois, sur Fexpérience
personnelle de chacun des répondants avec son pere?  Cette dualité possible des
perceptions sera examinée via le questionnaire. Il tentera de séparer et de comparer les
données venant de la perception plus théorique a celle plus pratique

Les archétypes constituent une réalité généralement non-définie, souvent abordée comme
une représentation symbolique, inconsciente d’une notion de notre univers culturel. Ces
images et ces émotions représentatives, ici, de la notion de pere, je m*attarderai a les
préciser, plus avant.

L’archétype fut défini principalement par Carl Gustav Jung et appliqué a la psychologie.
Ce dernier le propose a la fois comme modele éternel, sédiment de tout le vécu de
I'homme depuis ses origines les plus lointaines, a la fois comme images primordiales
communes au moins a tout un peuple ou @ toute une époque (Jung, 1950). Sans le vider de
son contenu psychologique, c’est sur ce dernier aspect que je fonde mon approche de




I'archétype, images sociétales, que les conditions émotives particulieres des générations
vont influencer ou modifier.

Ce choix du modele d’archétype abordé sous un angle plus social se justifie donc et
prend des proportions particulierement intéressantes dans I"approche globale, a plus
long terme, du questionnement qui m’anime, celui des systémes de valeurs, de symboles
et d’interrelations communs aux jeunes aujourd’hui.

[)¢ maniere a micux circonscrire mon travail, j’ai étudié quatre archétypes généraux, les
plus répandus, soit ceux du peére, de la meére, de I'enfant et du héros. Dans un premier
temps, f'avais retenu pour mener cette enquéte la thématique du héros. J'ai formé un
groupe expérimental a qui jai demandé, a I'aide du tarot thématique, d'établir sa
perception de ce theme. Les participants, un étudiant et son ainé, furent donc invités
par dyades a préciser leur perception du héros. Cette pré-expérimentation m’a permis
dans un premier temps de mieux cerner les objectifs de cette recherche, m'amenant a
délaisser les préoccupations plus sociologiques, mais surtout, de vérifier que 'archétype
du pere transcendait celui du héros, et, de ce fait, apparaissait désormais plus apte a
distinguer les perceptions des divers groupes.

Le premier objectif du tarot thématique consiste a produire un inventaire collectif des
notions ¢t des définitions sur un théme choisi.  Puis, a travers une démarche de
consensus, les participants sont invités a définir une perception commune de celui-ci.
Pour clarifier I'apport général, la méthodologie et la dynamique de cet instrument, j'en
ferai une présentation détaillée, basée sur une expérimentation antérieure dont je ferai
une analyse systémique

La démarche de consensus constitue le coeur du tarot thématique. Celle-ci, en
pédagogic, est généralement abordée par le biais de I'expérimentation. 11 existe peu de
documents de référence permettant d’observer les interactions et les interrelations
intervenant dans cette démarche du groupe. L’analyse systémique que j’en ferai aidera
a micun situer le rdle majeur du consensus dans la démarche du tarot thématique.
D’autre part, au cours de 'evaluation de I'instrument, j'utiliserai le consensus comme
variable indépendante de fagon & mesurer son influence et le roéle qu’il peut jouer au
coeur de la mécanique du tarot thématique.

Cette expérimentation fut menée aupres d'étudiants du collégial. J'eus recours, tant pour
la tormation des groupes expérimentaux que du groupe de contrdle, a des groupes-cours
de psvchologic. Ces cours sont offerts en cours complémentaires a i’ensemble des
ctudiants du college  1Is offrent donc une bonne sélection de la clientéle du college,
prevenant des divers programmes et options.  Le questionnaire a vérifié la qualité de la
représentation des divers groupes. Cependant, pour les fins de la recherche, seules deux
caractéristiques usuclles des participants seront retenus : leur age et leur sexe. Par
ailleurs, j'ai aussi retenu la variable du rapport quotidien au peére, c'est-a-dire, le
repondant demeurant ou non chez son pere.
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Le retour sommaire sur L'ensemble de la démarche me permettra de faire des
recommandations quant a I'usage du tarot thématique. Celles-ci porteront sur

- l'efficacité du procédé a permettre & un groupe d’éléves d’exprimer une pensée
commune sur un sujet, une pensée signifiante, c’est-a-dire articulée autour de
concepts recornus qui vont au dela de la seule relation des expériences reliées au
theme.

- I'apprentissage, soit mesurer la différence, voire la progression, dans la
compréhension d’'une notion.

- la satisfaction ou I'intérét que peuvent soulever l'usage de cette technique.
De plus, 'expérimentation, bien que centrée sur I'évaluation de la technique du tarot
thématique, me permettra de dégager quelques hypothéses a plus long terme concernant

I'usage de I'archétype comme instrument de mesure des valeurs partagées d'un groupe
d’éléves, en l'occurrence ici, les étudiants du collégial.

11




Chapitre 1 )
UNE CULTURE ETUDIANTE

Je travaille en milieu collégial depuis 1969. Je suis quotidiennement confronté aux jeunes
et je résiste mal a tenter de mieux les saisir et les comprendre. Cette préoccupation a
ouvert la voie & moult réflexions et recherches sur les jeunes. J'en suis venu a croire que
ce fosse des générations que définissait Margaret Mead est plutot devenu une brisure
culturelle, une mutation qui se manifeste dans de nouveaux codes culturels,
principalement dans de nouveaux codes perceptuels. Les jeunes sont en errance dans la
culture traditionnelle, en transhumance, en migration.

Cette réflexion, quorque marginale a la recherche que je méne aujourd’hui, a tout de
méme cette importance d’étre a l'origine de ma démarche. En effet, je tentais ici de
mesurer une trace de ce tout en cherchant a identifier les différences de perception des
jeunes face a la notion d’archétype du pere. Il faut dire que cela aussi s’est modifié
pursque dans cette expérimentation, j’ai volontairement mis de coté la confrontation de
la perception des jeunes avec celle des ainées, démarche finalement nécessaire pour
atteindre mon objectif. Elle pourrait faire 'objet d'une recherche ultérieure si celle-ci
donne des résultats valables quant a la qualité des instruments de mesure que j utiliserai.

Pour micux aider a saisir ma problématique de départ, je voudrais ici insister et
proposer mon analyse de la culture des jeunes. Elle remonte a ’'automne 1968. C’est 13,
j¢ pense quiau Québec ont commencé a se lire les premiers signes de cette mutation
appréhendée. Cette année-la, pour la premiere fois dans les colléges, nouvellement
redétinis sous I'appellation cégep, les éléves sortaient dans la rue, sans doute influencé
par les evenements de Mai 68 en Europe, particulierement en France. Ils reprenaient a
leur compte moult revendications de la jeunesse européenne tout en précisant leurs
recriminations estudiantines, une premiere manifestation publique de valeurs propres.
Le choc fut assez important pour que les administrations créent des postes nouveaux,
principalement d’animateurs. 11 ¢'agissait sans doute de taire les récriminations en
mserant dans la machine admunistrative une soupape, un systéme de régulation des
rapports avec les ¢tudiants.  Soupape il y eut, I'animateur devenant rapidement un
intermédiaire utile dans la relation avec les étudiants; mais récriminations aussi, chaque
annde apportant son 1ot de problémes et de réclamations.

['¢eole, en general, n’a peu de souci du contexte culturel propre aux étudiants. On
ignore trop souvent que les valeurs culturelles, en milieu collégial, furent contre-
culturelles, ¢’est-a-dire de résistance, je dirais de survie dans cet univers administratif
desolant autant que cette société technocratique qu'il reproduisait. Cet instinct prend
d’autant plus de vigueur qu'il est propre aux enfants des classes moyennes et supérieures
d’étre plus autonomes, ce qui, selon la proposition de Marcel Rioux (et al,, 1973) leur
assure geireralement une plys grande indépendance quant @ leurs rapports vis-a-vis de la culture
cf de la socicte. 11 est en effet propre & la jeunesse de résister, de tenter d’échapper a nos
modeles et a nos tagons de vivre. Leur instinct de liberté est plus fort. Les contre-



cultures, contribution des plus significatives de la jeunesse ne sont pas seulement distinctes,
mais en opposition @ une culture autre ot dominante, affirme John R. Kelly (1981). Dans une
étude plus détdillée, s'intéressant aux aspects historiques et politiques des mouvements
contre-culturels des années 60 et 70, Thomas Kando (1980) détermine que les themes
dominants s'opposeérent aux diverses manifestations de la technologie, de la bureaucratie,
du capitalisme, de la consommation et de 1’autoritarisme. Les annees 80 nous ont amené
de nouvelles manifestations de résistance axées sur le laisser-fairc. J'y reviendrai.

Parmi les acquis ca actéristiques puisés a la contre-culture, la culture étudiante, cet
amalgame de moddles contre-culturels de résistance au systéme, de résistance a
I"administration scolaire, s'est centrée sur la personne, la perception de soi, des
émotions, du senti (feeling) dans les rapports avec les autres; puis, sur la primauté de
la conscience, le changement sociétal s’initiant par un travail sur soi, sa personne;
finalement, le sens de I’appartenance a un groupe, a une communauté afin d’amorcer
des changements ou, plus simplement, partager ses espoirs.

Le milieu étudiant a puisé a toutes les modes, a tous les modeles; tantot récupéré, tantdl
manipulé. Hippie, punk, new waves, verts..., les tendances furent nombreuses, variées.
Elles procédaient toutes d'un désir de subversion - bouleversement des iddées et des
valeurs regues - ou encore d'anticipation - supputation (espérance, désespérance) du
devenir collectif.

Bien str, notre soci¢té, particuliérement les masse-médias, cette prison de I’ame, cette
industrie du conformisme, récupere vite et habilement ou encore orchestre bien ces
excursions symboliques hors des sentiers battus, désamorgant toutes velléités de fuite ou
d’opposition et marginalisant les irréductibles. Quarnd la musique que rejettent les adultes
est accessible @ quiconque posséde une radio ou un tourne-disques,... Quand les réglements
peuvent étre défics au coin de la rue,... Quand le vétement a la mode se vend chez "Zeller's”,...
il en conite peu pour s’identifier a une culture distincte... Cette constatation de John R. Kelly
(1981) illustre a la fois la fragilité de la culture des jeunes et la pression qui leur est faite

de renouveler leurs signes de désaccord, de rejet, de remise en question.

UN NOUVEL ESPACE CULTUREL

Depuis le tournant des années 80, les manifestations culturelles propres aux étudiants
et a la jeunesse, en général, se sont considérablement modifiées. On parle volontiers
d’une jeunesse silencieuse, amorphe, désabusée, désengagée. Ne peut-on reconnaitre
dans ces signes culturels des jeunes leur profond malaise sociétal? Sorecom (1983), dans
un sondage pour le compte de 1’ Association des animateurs et animatrices des colleges
du Québec, constate que statistiquement, au Québec, la jeunesse est désormais
minoritaire et que conséquemment elle a adopté des attitudes de minoritaire dans
I'expression de ses besoins. Peut-étre nous faudra-t-il définir ce que sont des attitud s
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de minornitaire; je ne m’y attarderai pas ici.

Je reconnais cependant que les attitudes des minoritaires, des dominés, de la contre-
culture et de la culture étudiante, de tout temps, se sont ressemblées : marginalisation
volontaire, valorisation des traits et caractéres culturels propres, résistance souvent
silencieuse aux valeurs dominantes.  Cela, pourtant, ne régle rien et ne facilite pas ls
compréhension des comportements  culturels actuels de la jeunesse. Je pense,
personnellement, que la jeunesse connait une transformation culturelle fondamentale qui
necessite une ouverture et une attention spéciales a son affirmation. Les crises sociales,
politiques, économiques et 'anomie qui caractérisent notre fin de siécle; les rapports
sociaux et interpersonnels que se sont considérablement modifiés - éclatement de la
famille, surpopulation urbaine,.. - les valeurs bousculées, questionnées : matérialisme,
consommation, communication de masse,... sont des facteurs de changement profond.
Ne peut-on en conséquence compter sur une résistance des jeunes fondée sur un espace
culturel nouveau?

Plutdt quiune traditionnelle résistance adolescente (affirmation de s0i)?

Ce nouvel espace culturel des jeunes se fonde aussi sur la personne, ceux-ci accentuant
Iatfirmation de soi, I'expression d'une individualité propre a travers des costumes, des
couleurs, des fétiches, ... un besoin de créer son personnage. Ils expriment de plus un
fort besoin d’encadrement, support dans la fagon de faire les choses, renforcement.
Finalement, un dernier trait de la jeunesse actuelle, du moins & travers le prisme de ma
perceplion, ma lecture de leur engagement et de leurs activités quotidiennes : 1’absence
de continuité apparente de leurs entreprises; leurs intéréts et leur concentration étant
variables et discontinus. Devrait-on parler de perception et d’organisation spatio-tempo-
relles ditferentes?

(est dans le prolongement de la proposition de E.T. Hall (1971) que j'aborde cette
question de I'espace culturel. 1 affirme que la perception, le langage et le rapport avec
I'environnement sont transmis et acquis au début de la vie et distinguent les cultures.

Bien str, fa culture ici, selon la formule de Fernand Dansereau (1971), étant essentielle-
ment le rapport que des personnes décident d'entretenir entre elles et avec leur environnement.
Cette détimtion suggere selon I'affirmation de lan McHarg (1963) qu'aucune espéce ne peut
PIr e sans eneironnement qui ne soit sa création exclusive, aucune espéce ne peut survivre sinon
e tant que membre intégrd d une communauté écologique.

Sur quelles valeurs repose la communauté écologique étudiante? Que signifie son
silence? Un dépérissement culturel? Une non-reconnaissance des valeurs imposées par
les ainés? Une lucidité vis-a-vis du désarroi sociétal? Un refus de consolider quelque
svstéme en torgant la radicalisation de la résistance comme I’ont pratiqué les générations
précédentes?  Quoi qu’il en soit, n’assiste-t-on pas a la croissance d'une nouvelle
genération culturelle avant expérimenté des relations essentiellement différentes avec
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leur environnement initial? Environnement modifié par les changements intervenus
dans la relation de leurs parents entre eux, et avec la société? Changements vécus a
fravers un univers technologique qui ne leur a pas évité de périr d'ennui*?

J'applique ici le principe de la déviation positive (cybernétique) qui. théoriquement,
engendre une mutation. Le seul aveénement de la télévision, par exemple, son
omniprésence dans I'apprentissage et le développement de ces jeunes ne fut-il pas une
impulsion suffisamment forte pour transformer considérablenrent leurs perceptions, leur
rapport a 'univers? On est loin de la relation presque exclusive A la mere, sa radio et
ala famille immédiate. En 1964, dans leur ouvrage intitulé The Sociology of Childhood,
Oscar Ritchie et Marvin Koller constataient I'impact du foyer et des filtres de 'autorité
adulte sur la culture des enfants, principalement leur ouverture au monde extérieur.
C’était méconnaitre 'influence majeure de la télévision naissante. Cette invitée,
généralement non conviée et mal controlée, débarquait au salon, déversant sur la
maisonnée, et les enfants, en particulier, une avalanche d’information, des joies, des
peines et autres émotions. La communication tronquée, a sens unigque qu’établissait la
télévision aura influencé, distancé leur apprentissage culturel Joshua Meyrowitz, dans
un texte publié dans la revue Daedalus (6té 1984) qu’il a intitulé L'enfant adulte et
ladulte enfant, étudie I'impact des médias sur notre perception de I'entant et de Vage
adulte. Il suggere que 'ere de la télévision a provoqué une fusion des ages, en révélant
la mise en scéne de lige adulte, avec ses arcanes et les secrets de ses secrels, la télévision remet
en question la nateeté traditionnelle de Uenfance et le rdle de Uadulte omniscient el sir de lui,
tout en accélérant le movwvement vers un style de comportement commun @ tous les dges. S,
comme l'affirmait Marshall McLuhan, le médium est le miessage, il convient de considéré
la télévision comme charriant concepts et valeurs différents des autres médias.

N’est-ce pas de cette nouvelle culture, autant que des nouveaux rapports d la
technologie, que nait la culture des générations montantes? Cette mutation culturelle,
systématique et désormais accentuée, ne se vérifie-t-elle pas, aujourd’hui, dans I’anomice
caractéristique de notre civilisation, et particulierement celle des jeunes? Comme le
suggere Jean Duviguaud (1973), cette anomie n’est-elle pas le concept le plus propre d
nous aider a définir une réflexion sociologique des mutations .2 1You l'intérdt, a long terme,
de comparer les perceptions des jeunes et de leurs ainés.

Qu’il me soit permis 1ci d'insister davantage sur cette notion relativement moderne de
culture des jeunes En effet, hier encore la culture était par définition collective, elle
traduisait les expressions de la vie spirituelle de 'homme: religion, art, philosophie,
sciences ou politique Aujourd i, l'on congoit la culture conme I'expression vitale de chaque

13

Cetts expressicn, a gquelque cent cinquante ans d'intervalle, rejoint
cette phrase d'Eugene Delacrciz gémissant sur ces temps au patrimoine moral des
siécles compromis, & civilisation dénaturée et faussée aboutissant u faire de
l'homme une autre machine. Nous marchons vers cet heureux temps qui aura supprimé
l'espace, mais qui n’aura pas supprimé 1l’ennui. Delacroiz, Bugene. Journal,
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honane el de haque groupe Tnonam” - Ainsi, les jeunes, comme tout groupe humain, dans
cette proposttion, peuvent exprimer une crlture propre. Dans I'esprit des réflexions de
Van Poursen sur la culture, aurais tendance a nommer cette culture des jeunes, une
culture médiatisée Van Peursen propose trois phases de mutation dans 'histoire
culturelle de humanité Les fros phases de notre modele sont les phases mythigue, la phase
ontologigue o la phase fondctwnnelle. Par o phase mythque, nous entendons 'attitude de
Uliommie qui se saita la merar des forces mystéricnses qui deatourent... La deuxiéme phase, que
nowus qualiftons d'ontologguee, retrace le comportement de honme qui ne vit plus sous U'emprise
wigoissante des forces mystiques mars entreprend de porter sur les choses un regard personnel
et penetrant .. (par) la phase fonctionnelle, nous voulons déconvrir de nouvelles relations avec
foul <o gui nous entoure, une manere nouvelle d’étre en connexion avee le réel".

Ce schéma de mutation culturelle se fonde sur 'e changement d’appréhension du réel
par 'homme lorsqu'il v a aliénation, ¢’est-a-uire, cet état des choses connues qui lui
deviennent etrangetes  Le monde fannher se révele hostile jusqu’a éveiller I'angoisse!.
I “anomie dont nous parlions plus haut ne constitue-t-elle point un symptoéme de rupture
ct, par la, d’alicnation?

I ¢ rapport des jeunes au réel tend a utiliser une toute nouvelle mystique reposant sur
un univers cartoonesque ou le grotesque, la caricature traduisent 'homme dans ses
rappotts avec son cnvironnement St ’homme, dans le passé, s’est donné des structures
culturelles nouvelles pour se redonner des certitudes, les jeunes, par une pensée
mediatisee, n“etablissent-ils pas aujourd’hui les jalons de leur propre sécurité culturelle?
La cohdrence mterne des codes calturels des jeunes ne comporte-t-elle pas a la fois
theorie et pratique, agir, morale, production artistique, métier ou décision politique,
loutes choses permettant d'articuler une pensée, de situer les événements et de se
retrouver?

Contratrement a la pensée tonctionnelle, la pensée médiatisée propcse, a mon avis, une
perception du réel tinee sur les outils qui devaient permettre 'actualisation de la pensée
tonctionnelle En d'autres termes, la rétlexion de Marshall McLuhan, le médium est le
message, Y apparait la plus stre clé pour décoder cette actuelle mutation. L’appréhension
du reel qui hier constituait le message est aujourd’hui secondaire. Le médium, sa
dynamique, sa mythigque prennent le pas. C'est avenement du signe sur le signifié qui
matque particulicrement Fexpression artistique actuelle. On ne regarde plus le réel, on
Smderesse a Foutll (mythique et mystique) sur lequel on jette un regard clinique, hors
du champ de Pemotion. Sl est vran que o ailture est un jew d'échange entre 'homme et les
torees tles intheences tel la natuse, les modcles sociaux, la technique, le bonheur, le divin, bref,

R T ‘ratedlie de la culture.,
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tout ce qui ne fait pas partic de nous et cependarnt agit sur nous), une tenswon entre l'immanence
et la transcendance, ef (qu’) elle est ausst la stratégie qui commande ce jeu d'échange et régle
cette tension’, les outils sont immanents aux jeunes. Voild sans doute pourquoi le
langage culturel des jeunes est si plein de l'objet et si peu de sens. Vienne la
transcendance et surtout cette reprise de pouvoir sur le réel.

Pour cerner cette réflexion fort générale, ouvrant des pistes de recherche fort variées, j ai
choisi de limiter la présente aventure. Bien sar, pour moi, les objectits et les préoccupa-
tions a long terme demeurent. Seulement, I'entreprise étant gigantesque, jai choisi la
formule des petits pas. Les pistes que yai retenues s'articulent donc autour du concept
de mutation culturelle. C"omment est-il possible de mesurer un tel phénomene? J'ai opté
pour la comparaison de modeles d'archétypes et je m’en explique au chapitre suivant.

I faut dire que dans mon milieu de travail, au service d’animation du cégep de Saint-
Laurent, toute cette réflexion a cours depuis quelque temps déja, et, diverses expérimen-
tations ont été réalisées. Elle furent toutes articulées autour de cette analyse de la
culture des jeunes que je définissais précédemment. Notre choix fut celui d’aborder les
valeurs des jeunes avec eux, et, d’en encourager I'expression. Par ailleurs, deuxidme
élément déterminant nos initiatives, I'arrivée massive d’immigrants et de réfugids au
Queébec et dans la grande région de Montréal en particulier. Cet avénement transformait
fondamentalement une société que quelques sociologues se plaisaient a décrire comme
tricotée serrée. Nous avons choisi de faire face aux incertitudes avec quelques
hypothéses et, pour les vérifier, quelques projets qui ont eu quelqu’influence sur cette
étude.

Portraits d'une jeunesse multiculturelle - dont le titre original était Etre jeune avant tout?
- s'inscrivait dans un ensemble de projets qui eurent ce fil conducteur commun, les
valeurs des jeunes. Il s’agit d'un vidéo comportant des extraits d’interviews menés
aupres de onze jeunes. 1l aborde divers themes sous un angle unique, celui de leur
avenir. Ce parti-pris fut inspiré par le Groupe de recherche sur la culture de I'Université
libre de Bruxelles. Leurs travaux et expériences suggéraient que seule la vision de
"avenir peut permettre a des jeunes de projeter une image claire de leurs visions, de
leurs attentes, de leurs valeurs, en un mot, de leur culture, ¢'il en est. Notre démarche
alors tentait de vérifier si les jeunes, les étudiants du collégial plus précisément, au dela
de leur culture d’origine, avaient une culture commune. Le choix de la thématique de
I'avenir s'avéra approprié. Les différences des cultures d’origine ont émergé,
notamment, celles reliées a la perception de la famille. Les licux de convergences aussi,
en particulier 'avenir flou, les désirs d’entraide et de changement des valeurs sociétales
dominantes. Les themes abordés étaient les suivants :

- I"avenir;
- les parents;

‘ Var. Peurser., C. A. Ider,.
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- les amours et les amitiés;
- I'implication sociale;

- les modeles, les héros;

- les études et le travail.

Par contre, la formule ne nous amenait pas a identifier avec suffisamment de précision
un ¢cart sensible entre les valeurs véhiculées par les étudiants et celles de leurs ainés.
C’est la qu’une recherche plus circonscrite m’est apparue utile. 1l fallait qu'elle soit
centrée sur une thématique qui permettrait la comparaison entre les valeurs des jeunes
et de leurs ainés. De méme, il fallait que la concertation, voire le consensus, soient
possibles pour contrer les aléas du hasard. Ce dernier faisant bien les choses, malgré
tout.. Le mémoire que je préparais en technologies éducatives me permettait de faire
un pas de plus en m'attardant a I’évaluation d’un instrument pédagogique, le tarot
thématique. Je choists donc d’en pousser plus avant I'analyse en associant des champs
d’intéréts au départ fort disperses
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Chapitre 11 . ) .
LE CHOIX D'UN THEME, L'ARCHETYPE DU PERE

Tout comme s’est imposée a moi la technique du tarot thématique, la thématique du
héros se présenta comme allant de soi, n'offrait-elle pas I'image mythique de soi, donc
un outil précieux de lecture de la cuiture des jeunes?

Dans un premier temps, j'ai étudié quatre archétypes généraux, les plus répandus, soit
ceux du pere, de la mére, de I'enfant et du héros. Javais retenu pour fins d’enquéte
celui du héros parce qu’il me semblait plus proche des jeunes. J'ai donc formé un
groupe expérimental a qui jai demandé, a l'aide du tarot thématique, d’établir sa
perception de ce théme. Les participants, un étudiant et son ainé, furent donc invités
par dyade a préciser leur perception du héros. Etonnamment, cette démarche m’a
renvoyé au theme du pére, ce dernier apparaissant comme principal héros

Je prendrai d'abord le temps de mieux préciser les raisons qui n‘ont poussé a chercher
du coté des archétypes. Ceux-ci constituent une réalité généralement non-définie,
souvent abordée comme une représentation symbolique, inconsciente d’une notion de
notre univers culturel. Ces images ct ces émotions représentatives, je m’attarderai a les
préciser, plus avant.

L’archétype fut detini principalement par Carl Gustav Jung et appliqué a la psychologie.
Ce dernier le propose a la fois comme modele éternel, sédiment de tout le vécu de
I"homme depuis ses origines les plus lointaines, a la fois comme images primordiales
communes au moins i tout un peuple ou a toute une époque (Jung, 1950). Sans le vider de
son contenu psychologique, c'est sur ce dernier aspect que je fonde mon approche de
I’archétype, images sociétales, que les conditions émotives particulieres des générations
vont influencer ou modifier.

Guy Corneau, un analyste Jungien précisait le sens de I'archétype dans un livre récent:
Pére manquant, fils manquant. "/l y a aussi les images symboliques du réve, les mages de
Uinconscient... Elles (ces images) ont I"'mmmense avantage de nous donner wun appui moins abstrail
pour discuter d'un theme: elles s'adressent divectement a 'univers émotif. Comme le disail Juny,
il n'y a rien de moms scientifigue que l'analyse des réves; cependant, leur pertinence frappe
Uesprit et nous amene a réfléchiv sur I'inconnu qui nous habite. Au fond, n’est-ce pas en
imaginant profondément une chose, en essayant de mettre une image sur une émotion, en lmssant
monter en soi un fantasme inavouable que nous pénétrons le plus adéquatement dans la nature
des phénomenss psychiques, que nous arrivons a les objectiver pour dialoguer avec eux? lLes
histoires mythologiques jouent le méme rdle: elles mettent en perspective nos expériences
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’ I 13w
Conferpordines en fmsant ressortir ce qu'elles ont d’éternellement humain'’,

jo choisis donc un archétype dans un contexte plus social pour arriver finalement a
aituer les eunes, leurs valeurs, leurs symboles et leurs modes de relations vis-a-vis celle
de leurs ainés Voici comment sur un plan purement théorique j'ai abordé et défini les
ouatre archéty pes qui ont servi de toile de fond a ma réflexion préalable a la définition
de ce projpet de recherche

[ HIE-ROS

Le mythe du héros est objet d’identification de soi. Il me semblait offrir plus de matiere,
plus de prise a ma démarche d’orig. e, celle axée sur la culture des jeunes. Par ailleurs,
le héros, par la télevision, a participé incontestablement a 'apprentissage des jeunes,
avant ¢t¢ nourriture quotidienne et interpréte de I'univers. 1l leur fut offert par leurs
aines, quelle distance perceptuelle existe-t-il entre le concepteur et le consommateur?
La présence marquante des héros négatifs, destructeurs des valeurs (Punks et autres)
dans Tes manitestations de la culture des jeunes ne témoignerait-elle pas déja d'une
onentation culturelle divergente, déviante?

[ ¢ mythe de héros est fort répandu et est particulierement présent dans le monde de
Fenfance 11 est propos¢é comme évoluant par Joseph L. Henderson (1964) de fagon qu'il
reflete Chacen des stades de Fevolution de la personnalité humaine. 11 m’apparaissait donc
mteressant de vorr comment age pouvait influencer la définition du héros, notamment
ches cos jeunes que Pabordais, sachant, d’une part, combien Vaffirmation de soi est
majeure pour ewy, ot, d'autre part, que la fonction essenticlle du mythe héroique est le
devetoppement, chez Uindiewdu, de e conscience de sof - la connaissance de ses forces et de ses
fitblesses propres, d'une fagon qua i perniette de faire face aux tdches ardues que la vie lui
nmipose (Henderson, 1964)  Le destin tragique que porte aujourd’hui la jeunesse
Famenerait-elle a creer des héros quo écartent leur histoire traditionnelle?  Naissance
miracilense mais obscore, témorgages précoces de sa force surhumaine, son ascension rapide a
la preematence 0w an poucoir, sa lutte triomphante contre les forces du mal, sa défaillance devant
la tentation d orguell et son dechn prématurd a la suite d'une trahison, ou par un sacrifice
“herowgue” qun aboutna a sa mort (Henderson, 1964).

De méme, a quel stade, du plus primitif au plus élaboré, les jeunes puiseraient-ils leurs
heros? Le stade mitial? ot le héros est tout instincts, sans inhibitinns et souvent enfantin
(bouttons, Chaplin, )2 Le second stade? ou le héros se fait initiateur de la culture
(Mrometheen, )? Le troisieme? Celui de 'hoeinme-dieu (Siddharta, les révolutionnai-
tes, VY e quatrieme et fe plus evolué? Celui des jumeaux. partie intégrante 1'un de
I'autre, complementaire, 'un portant la réflexion, l'autre l'action (Romulus et Rémus,

e war.aguant, fils mangué. Que sont les hommes
by 1929, p.24.



Castor et Pollux,. .)?

L'ENFANT

J'ai voulu aussi interroger I'archétype de 'enfant puisque mes interlocuteurs n'en ¢taient
pas trés éloignés et que le mythe du héros y référait. 'y ai découvert que enfance y est
définie comme éternel symbole de Vinnocence, de la simplicité naturelle et de la
spontanéité. Sans doute, les jeunes qui en sortent a peine ont-ils une perception plus
nuancée a en proposer. Situeraient-ils l'enfance dans ce monde plus preés de I'état
embryonnaire? de la pureté originelle? Ou encore, dans celui de apprentissage, de
I'ouverture a la connaissance? le monde de !'initiation?

Ce dernier monide est justement celui de I'accession a la culture, celle-ci n’étant innée,
mais acquise. Quelles images les jeunes proposeraient-ils de cet état d’enfance? Quels
rapports feraient-ils aux valeurs et aux principes acquis?  Quelles attitudes
développeraient-ils vis-a-vis de leur enfance? La melancolie dubon temps a jamais enfui
commune aux adultes? Le rejec de cet univers englobant et avilissant?

LA MERE

De I'enfance, et avant celui du pere, j’ai choisi d’explorer l'archétype de la meére pour
clarifier et vérifier les liens qui les unissent et les séparent. Cet exercice m’a permis de
réaliser combien ces mythes ont une identité propre et des fonctions indépendantes.
Ainsi, I'archétype de la mére, dans toutes les cultures et religions, incarne les valeurs de
la sécurité de U'abri, de la chalewy, de la tendresse et de la nourriture. 11 porte en lui aussi le
risque d’oppression par U'étroitesse du milieu et d'étouffement par une prolongation excessive de
la fonction de nowrrice et de quide :... La générosité devenant captatrice el castratrice (Sillamy,
1980).

La mére est aussi la premiere forme que prend pour U'mdividu U'expérience de 'inconscient
(Sillamy, 1980) - monde constructif qui en corrélation avec la conscience contribue a la
connaissance de soi - monde destructeur qui est la source de tous les instincts,
indifférent a I"émergence et a I'affirmation de soi.

De tous les archétvpes, celui de la mere serait sans doute le moins touché par les
mutations culturelles des jeunes; du moins, je suis encl'» a le croire par la force de celui-
ci. Plus que tout autre, ne repose-t-il pas sur une fonction biologique, la maternité, et
sur un rdle qui n‘ont pas encore connu de modifications sociales majeures?  Seuls,
I'éclatement de la famille et le travail de la femme - réalités sociales relativement neuves,
statistiquement - pourraient engager de telles modifications.
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LE PERE

I'xploration des archétypes et pré-expérimentation m’ont donc permis de vérifier que
I"archétype du pere transcendait tous les autres, et, de ce fait, m’apparaissait désormais
plus apte a disinguer les perceptions des divers groupes.

l.e mythe du pere, généralement, est a la fois celui de la régénération et celui de la
transcendance. Régénération par lattrait, 'idéal qu'il représente : celui que I'on veut
devenir, étre ou valoir Transcendance, parce que figure d’autorité, de conscience plutot
que de pulsion instinctive, de sagesse plutdt que d’inconscience. Ces images tradition-
nelles du pere auraient-elles encore cours? Le pére est-il un idéal ou une figure
d’autorit¢? Le projet des jeunes a I'égard de la figure du pere est-il encore celui de
Iimitation et de la rébellion?

[.e pere figure aussi dans les valeurs de I'esprit, de lintelligence, de la rationalité, de
Pordre, de la force, du dynamisme. Les valeurs liées a 1'identité et aux roles sexuels
¢tant aujourd’hur largement discutées, confrontées; quelles influences cela pourrait-il
avoir sur la perception et 'image du pere par les jeunes?

Le mythe du pore est aussi étroitement lié au rapport pere-enfant qui conduit a
I'inévitable rébellion de I’enfant contre le pére; I'enfant affirme son indépendance vis-a-
vis du pere qui fart obstacle a sa libération de ln matrice fertile et enveloppante (Vitale, 1978)
pour devenir a son tour "pore” et éventuellement menacé. Ce cycle serait-il encore
signifiant dans nos sociétés et familles éclatées? Quelle image dominerait dans la
perception des jeunes? Le peére conservateur et enveloppant? Le pére dominateur et
rejet¢? Le pere bienveillant, encourageant les sages résolutions?...

D’autre part, comment vérifier I'influence de I'expérience de la paternité? Ou encore,
plus important, I'impact des liens de paternité des participants sur leurs perceptions de
archétype du pere? Ce dernier aspect donne & ce théme toute sa complexité. Celui-ci
ne reposait-il pas, a la fois, sur une conception théorique et, a la fois, sur I'expérience
personnelle de chacun des répondants avec son pére? Cette dualité possible des
perceplions sera examinée via le questionnaire. En effet, je tenterai de séparer et de
comparer les données venant de la perception plus théorique a celle plus pratique.



Chapitre 111 ) )
UNE ANALYSE SYSTEMIQUE DU TAROT THEMATIQUE

L'approche cybernétique en éducation peut-étre considérée, d'une part, comme la mise en cause
de tous les systemes et les sous-systemes impliqués dans la communication, et, d'autre part, le
contréle du savoir-faire et des habiletés (RIKS) tout autant que de la capacité associative
(RAM)".Je tenterai de définii les réseaux de communication que tisse le tarot
thématique dans une classe et je ferai valoir ce qui, parmi les ressources, les attitudes ou
les valeurs mises en cause, peut intervenir pour soutenir la qualité de la communication
et 'efficacité des choix que doivent y faire les éléves. Le tarot thématique repose sur des
objectifs de créativité, de coopération et de recherche de sens; tous des métaobjectifs que
quotidiennemnt en classe cherchent & incorporer dans leur démarche éducative
professeurs ou chercheurs. Mais avant tout, que je définisse mieux ce qu’est et comment
fonctionne cet instrument.

La technique du tarot thématique tire son origine de travaux en Gestalt et du test de
Rorschach, approches utilisant I'imageric pour favoriser l'introspection. 1l s'inspire aussi
du tarot projectif utiliser en psychologie’. Le tarot thématique permet plutdt
d’alimenter la communication interpersonnelle et favorise une démarche consensuclle.

Les cartes généralement utilisées dans un tarot projectif, et que j'utilise dans le tarot
thématique, furent congues et dessinées a partir de situations et d’archétypes
occidentaux'. [l s’agit d’un tarot dit californien. Chaque carte représente un aspect
de la pensée ou des comportements collectifs nord-américains, reprenant et adaptant la
version traditionnelle et micux connue du jeu de 78 cartes comportant 22 arcanes
majeurs.

Le jeu de cartes a longtemps représent¢ symboliquement la société. Le tarot, né des naibi
arménienne quadripartite de 10 cartes de points et de 4 figures (roi, reine, cavalier el
valet). 22 cartes supplémentaires, lcs arcanes, représentaient, par des figures
allégoriques, les états de vie, depuis le pauvre jusqu’au pape. En fait, il semble s'agir d’un

¢ Boyd, Gary M. Cyvhernetic BAesthetic<s- Key Questions in the becign of

Mutual Contrcocl 2nu Eduzation. 1983,

A Montréal, le Centre de psychologie transpersonnelle dirigé par
Madame Denise Roussel utilise le tarot projectif. Les traveux de Mme Foussel ont
été pour mci source d'inspiration.

- Ce jeu fut congu par Jack Hurley, Rae Hurley et John Horler., Il est
publie par Taraco, P.0. Box 104, Sansalinn, Ca., 9496% . Une version frangaise
réalisée par Agnés Arrighi, France Bugeaud et Denise Foussel est disponible
auprés de cette derrniere via le Centre de Psychologle transpersonnelle, a
Montréal
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ensemble composite it vowsment des nages d’origine biblique (le jugement dernier, la maison
de Dier, ), les vertus prondes par I'Lelise (la justice, la force, la température), certains astres
accompaagnds de sigies du zodwgue (la lune avee le cancer, le soleil et les gémeaux,...), les 2
wrandes puissances du temps, le Pape el I'Emperenr avee aigle ou la tiare et chacun flanque
d' e cpouse fantaisie, vréoérence ou besoin de symiétrie?)

fes carles proposaient done une soci¢té sur papier, d’abord engagée dans les jeux de
prierre (Cest vraisemblablement le jeu de bataille qui est le plus ancien). Puis leur
manipulation an gré du hasard exprima bien souvent les fluctuations de la vie et
favorisa Uinterprétation des situations ainsi simulées. Par analogie avec I'astrologie, et
au fur el a mesure que senrichissait le contenu symbolique des cartes, cet usage
<imposa On pouvait y lire la destinée humaine. C’est a cette pratique que puise le
tarot thématique, en invitant, dans un premier temps, son usager a tirer a la fois des
cartes, de sa mémoire et de son imagination un matériel de base pour la réflexion et la

discussion

Voict une breve présentation du modele utilisé. 1 's”agit d’une démarche qui s’inspire des
techniques de projection de soi utilisées en psychologie (Gestalt). Les participants sont
invitds a réagir a un chov de cartes et a répondre & une question différente pour
chacune d'elles

TAROT THEMATIQUE

OBJECTIFS : Faire ressortir les divers points de vue présents dans le groupe-cible
sur le theme retenu

Contronter ces points de vue a 'ensemble des perceptions et des
avperiences des membres du groupe.

Tenter d'etablir un consensus sur le theme retenu.
MATERILEL - feu de carte de tarot californien. Ce jeu propose des images en noir
et blanc dont le traitement est fortement inspiré du test de

Rorschach. Elles réterent davantage a 'intuition qu’a la mémoire.

Cravons, papiers complétés au besoin de magnétophones et tableau.

, . T woWirth, Jswala. Le Tarct des imagiers du



DUREE : 1 h 45 a 2 heures.

ETAPES :

ELEVES

PROFESSEUR

La classe est divisée en dyade formée
d’un donneur et d'un receveur;

Le professeur invite ses éléves A se
regrouper au hasard en dyades et a
choisir le role de donneur ou de
receveur. Il peut rappeler que les roles
seront inversés au cours de I'expérience;

Le donneur pige une premicre carte ot
I'interpréte en tenant compte de la
question qui I'accompagne.

Le receveur note tout ce que livre le
donneur, sans faire de commentaires. Il
n’est autorisé qu’a poser des questions
d’éclaircissement sur les propos du
donneur;

Le donneur pige une nouvelle carte et
I'interprete en tenant compte des
questions: une carte, une question. En
tout, il pigera six cartes qu'il distribue
selon le diagramme du tableau 2.1.

Il invite les donneurs a choisir une
premiere carte et a I'interpréter en tenant
compte de la premitre question (Voir
tableau 3.1). Il invite les receveurs a
noter tout ce que livre le donneur et a ne
poser que des questions
d’éclaircissement. 1l leur rappelie qu'ils
n‘ont pas droit de faire  des
commentaires,

Il précise et contrdle la durde o cetle
premiére étape (5 minutes).

Il invite le donneur a choisir une
nouvelle carte correspondant a une
nouvelle  question  a  chaque  cing
minutes. Il explique comment les cartes
doivent étre distribuée sur la table du
donneur.

Lorsque le donneur a terminé
I'interprétation de sa derniére carte, il
prend le role de receveur et ce dernier,
donneur. Les étapes 2 et 3 sont alors
reprises.

I invite les éleves a changer de role et a
reprendre les étapes 2 et 3.




Lorsque les deux éleves des dyades ont
tenu les roles de donneur et de receveur,
ils procedent a un échange-discussion
sur le contenu qu’ils ont livré, les
receveurs rappelant aux donneurs ce
quils ont dit (15 a 20 minutes); ils
tentent de résumer leurs points de vue;

Il invite les éléves des dyades a relire
leurs notes et a résumer leur point de
vue sur le sujet. Il controle la durée de
cette étape (15 a 20 minutes).

les ¢leves de la classe mettent en
commun les résumés de chacune des
dyades et cherchent, a partir des
données  recueillies  a  établir  un
consensus sur la perception du theme,
'mterprétation et 'application de  ce
dernier.
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Il demande aux éleves de se regrouper
et de tenter de faire un consensus sur le
theme a I'étude a partir des résumés des
dyades. 1l invite chaque dyade a
présenter son résumé dont il note au
tableau les grandes lignes. Il s’assure
aupres des éléves qu’il a traduit
I'essentiel de leur présentation. Il les
invite alors a se mettre tous d’accord sur
une définition du théme. II anime la
discussion en exergant les fonctions de
clarification (rappel des objectifs,
reformulation, liens, clarification, point,
etc); de facilitation (écoute, soulien,
respect, ouverture, etc) et de contréle
(procédures, échéancier, tour de parole,
vote, et").



Le donneur dispose ainsi ses cartes au fur et & mesure qu'il est appel¢ a les
interpréter; les chiffres indiquent I'ordre dans lequel les cartes sont tirées et posées
sur la table. A chaque numéro de carte correspond une question:

:]

[~ [ J[=_J[=_]

Le donneur interprete donc ses cartes a partir des consignes suivantes, il dispose
de cinq minutes par carte.

premiere perception du theme retenu

ressenti vis-a-vis du theme, mais non verbalisé
conflit a éviter (par rapport au théme)
événement récent (lié au théme)

événement passé qui laisse encore ses traces

SN U W N

nouvelle perception qui se dégage (carte synthése).

Tableau 3.1 Disposition et interprétation des cartes.

L'usage du tarot fait appel aux ressources des participants : leurs expériences, leur
mémoire. Pour activer cette mémoire, un instrument, les cartes, des images symboliques.
On reconnait ici 'un des fondements de la Gestalt: la perception qui se compléte en la
capacité d’en tirer des apprentissages. Les stratégies de la Gestalt sont centrées autant sur
les perceptions concretes qu'abstraites, autant sur I'imaginaire que le réel. Tout cela influence le
sens donné par une personne @ une expérience. kn prenant en considération autan! les sentiments
que les faits, I'approche Gestalt ne néglige pas pour autant le développement intellectuel. Au
contraire, le développement intellectuel est stimulé lorsque 'ensemble des capacités humaines
d'un enfant sont impliquées, y compris la croissance et le développement émotif, physique et
spirituel™.

Les principes développés notamment par M. Wertheimer érigent l'activité quotidienne

3 Le Voe, Marianne W.; Render, Gary F. Centalt atecgies for

Str
Elementary Social Studies. Social Education, Mal 1982 p.348 - 352. Traduction
lipre.
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comme 'une des meilleures sources d'apprentissage en cela qu’elle permet une compréhension
vorre U'intégration du sens des événements et éventuellement de mieux saisir | s principes sous-
jacents"

e tarot thématique agit donc comme un procédé qui favorise la découverte de la nature
essentielle d’un concept.

Cependant, activer cette mémoire comporte quelques contraintes qu'il serait hasardeux
d’ignorer. Puisque c’est a la mémoire des participants et, conséquemmeuit, aux limites
de leurs expériences que nous puisons; cela peut provoquer une absence de contenu si
le sujet n’éveille rien chez les participants parce que trop complexe ou suscite des
résistances liées a I’aveu parce que trop personnel. De fagon générale, ces contraintes
peuvent étre évitées en assurant une présentation propice du sujet, en faisant valoir les
regles qui régissent les échanges interpersonnels et en rappelant des situations vécues
collectivement et antéricurement.

UN BUT COMMUN

Dans une démarche de consensus, les éléments en jeu sont nombreux et souvent
incontrolables, il est en conséquence difficile d’établir un portrait systématique clair et
définitif du processus impliqué puisqu’il s’agit d’un systéme complexe. Je rappelle ici
quatre éléments que considerent déterminants Schoderbek (et al) pour juger de la
complexité d'un systéme :

- ie nombre d’éléments impliqués;

- leurs attributs;

- le nombre d’interactions entre eux;

- le degré d’organisation inhérent au systeme.

Pour un groupe de scize personnes, par exemple, on pourrait compter jusqu’a 524528
¢changes interpersonnels possibles si 1’on retient la formule de Graicunas. Par ailleurs,
Anzieu, plus modeste, pour un méme groupe, calcule 240 échanges interpersonnels et
identitie 120 canaux de communication potentiels. Les personnes impliquées dans ce
processus sont doie autant de multiples qui vont y causer d’innombrables variations.

Il taut cependant noter qu’avant les individus, ce sont les idées, les points de vue qui
importent ici. De fagon générale, ceux-ci se recoupent et on peut légitimement prévoir
qu'il n’y aura pas autant de points de vue que de personnes. Pour soutenir cette
opinion, je m'appuie sur les facteurs relationnels et situationnels de T.M. Newcomb
(1956). IIs me permettent de prédire que dans un groupe, le jeu des affinités et des

Wertheamer, M. Froductive Thinking.
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conn.vences simplifie en termes de quantité autant les points de vue que les tensions et
ainsi favorise cohésion et cohérence. Ces facteurs sont :

- la proximité;

- la similitude des caractéristiques individuelles;
- la communauté d’'intéréts ou de valeurs et;

- la similitude des personnalités.

lls favorisent, entre autres, sans uniformiser le groupe, des similitudes, des
ressemblances, des communautés : la connivence d'imaginaires dirait J. Maisonneuve
(1964).

A ces éléments, j’ajouterais le moral, instrument de cohésion, le résultat des forces d’attraction
exercées par le groupe a I'égard de ses membres et tendant a les maintenir en son sein (Anzieu,
1973). Ce moral, ciment d’un groupe, Milton L. Blum (1974) le décrit comme l'existence...
du sentiment d'étre accepté et appartenir @ un groupe d’honumes, @ travers l'adhésion @ des buts
communs et la confiance en la désirabilité de ces buts. Le moral repose donc sur le sentiment
d’étre ensemble ou de coopérer a un groupe, sur le besoin d’avoir un objectif, sur la
possibilité d’observer un progres dans la marche vers cet (ou ces) objectif(s) et finalement
sur le fait que chaque membre a des taches spécifiques significatives qui sont nécessaires
a l'accomplissement de l'objectif. Les étapes et la définition du tarot thématique
reposent sur ces critéres de cohésion et sont, en conséquence, portcuses d'un certain
nombre de facteurs de succés.

L’expérience faisant I'objet de ce mémoire reposera sur des groupes homogenes, c’est-a-
dire des éleves du collégial, garcons et filles, vivant une expérience commune
d’apprentissage en classe depuis environ une douzaine d’années. Ils en connaissent la
finalité, le fonctionnement, les us et les coutumes. Il ne m’apparait donc pas nécessaire
de mettre en cause la cohérence et la cohésion potentielles de ces groupes.

EXPERIMENTATION

J'ai utilisé le tarot thématique dans quelques groupes-cours, tantét a titre expérimental,
tantot pour atteindre une mise en commun et un partage de points de vue sur un sujet
donné. Pour les fins de cette étude, jaborderai I'expérience menée aupreés d'un groupe
d’étudiants universitaires de premier cycle. lls suivaient un cours d’animation et
d’intervention dont les objectifs généraux étaient de comprendre la méthodologice du
fonctionnement en petit groupe, par I'expérimentation de divers modeéles.

Ils furent invités a faire un tarot sur le théme du pouvoir, omniprésent dans la relation

entre personnes. Un grand nombre de ces étudiants (24), majoritairement des étudiantes,
venaient du marché du travail et tentaient un recyclage ou étaient en formation continue
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(¢éducation permanente), ayant donc un bagage d’expériences fort variées, diversifiées
et une connaissance interpersonnelle tres faible (ce cours étant la seule occasion de
rencontre mutuelle pour la plupart). Je dois noter que contrairement a toute attente, ce
groupe vivait une situation de compétition trés importante, elle s’était manifestée dés le
premier cours lors de la discussion du plan de cours, les étudiants refusant d’étre
¢valués en dquipe et s’accordant une marge d’auto-évaluation inférieure a celle
proposée’™.  De nombreux conflits latents s’activaient & travers les divers exercices,
créant une dynamique trés particuliére : retenue excessive, peur de s'exprimer,
nombreux silences  L'expérience du tarot et un travail d’évaluation nommeront ces
malaises et les identifieront a deux péles : ceux qui savent et ceux qui ne savent pas,
chacun des étudiants choisissant son camp en fonction de sa perception de sc. dans le
groupe. Le pouvoir du savoir devenait un enjeu, autant pour ceux qui projetaient une
confiance excessive dans leurs affirmations et leurs points de vue que pour ceux qui
doutaient d’cux-mémes

Jo n’ar pas mesurd les perceptions de soi et des autres dans ce groupe, mais s'il m’était
permis de projeter une image mentale de sa dynamique interpersonnelle, j’en ferais une
de rupture @ la classe se divisait en deux blocs plus ou moins homogénes créant
Iéthargie, apathie et laisser-faire parfois génant. Cet exercice arrivait a point nommé
pour exorciser le chmat de compétition et de conflit qui s’installait dans ce groupe qui
se centrait sur les personnes, et non plus sur les taches, voire sur un esprit d’une équipe
en démarche d’apprentissage.

Voici done les divers objectifs que visait le recours au tarot thématique a ce moment
précis de ce cours Le tarot, dans ce contexte, devait susciter la participation effective,
mais aussi affective, de chacun et de I’ensemble des étudiants. Par participation,
jentends la réponse aux exigences de I'exercice en puisant, a partir des images (cartes),
dans sa mémoire, dans ses valeurs, dans ses comportements, une perception personnelle
du pouvoir; en la révélant et la partageant avec les autres étudiants.

Cet exercice servait aussi a exposer, analyser et confronter les divers points de vue sur
le pouvoir, tant au niveau de la pensée intime que de celle du groupe. Ce fut
l'occasion de tenter un consensus, en découvrant tous ensemble l'existence d’une
perception dominante sur le théme a 'étude.

Finalement, cet excrcice prolongeait les objectifs généraux du cours en cherchant a
identifier les réseaux de pouvoir présents dans un petit groupe, préférablement dans
ce groupe-cours que nous formions. Il était, de fait, convenu que ce cours reposait sur
I'expérimentation et la participation a des jeux et des exercices orientés sur la
connaissance du groupe et de soi. Il donnait une place prépondérante a l'auto-
apprentissage par la pratique, I'observation et I'évaluation des diverses expérimentations

Craignant les apus de certains, ils préféraient s’en remettre
Mresgqu’entierement a4 un tiers, le professeur.
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de fonctionnement en petit groupe.

LE THEME DU POUVOIR

Le pouvoir est le nerf de la guerre dans les relations interpersonnelles. 11 permet
I’action, I'interaction, tout autant qu’il assujettit. C’est un mot qui porte de nombreuses
significations qu’il faut bien clarifier pour arriver a le bien comprendre. 1l s’exerce a
travers des moyens, des dispositions naturelles, occasionnelles, acquises,
institutionnalisées... Qu’il s’agisse d’une possibilité, d'une faculté, d'un ascendant, d'une
puissance, d’une capacité, d'un droit, d'un empire, d'un don,..., le pouvoir s'installe,
intervient; parfois imposé, parfois de connivence.

Paul Tillich (1960) expose la dynamique du pouvoir dans un ouvrage intitulé Love,
Power, and Justice.

Dans chague rencontre entre personnes, le pouvoir se manifeste, pourvoir émanant
de soi, exprimé par des mots, des gestes, un coup d'ocil, le son de la voiv, I
visage, les airs et les mouvements, exprimé par ce que chacun représente
socialement.  Chaque rencontre, qu’elle soit amicale ou hostile, qu’elle soit
bienveillante  ou  indifférente, d’une  certaine  fagon,  consciemment  on
inconscieniment, est une lutte de pouvoir. Et dans cette lutte, chacun prend des
décisions, continuellement, sur son relatif pouvoir d'étre, selon la facon dont il
s'actualise en chacun de ceux qui sont impliqués dans cette lutte.

Lorsqu'un groupe de personnes se réunit, leurs pouvoirs s’affrontent, s’organisent, se
coalisent, parfois s’harmonisent. 1l en va de ces pouvoirs comme des personnes, il
s’établit une interdépendance de I'un vis-a-vis de l'autre. Il s’impose aussi une justice
immanente, comportementale, voire sociétale qui régit ces interrelations.

C’est finalement a cette discussion el a cette analyse que I'étude du pouvoir nous
conduit; les lois, les régles, les traditions, les habitudes et les comportements de groupe,
en un mot, comme le propose Paul Tillich, la justice de la rencontre interpersonnelle, et un
objectif, une juste gestion des (petits) groupes.

De nombreux auteurs ont abordé le theme du pouvoir. Outre Paul Tillich, nommons
Martin Anzieu, Carl Rogers, Yves Saint-Arnaud dans la dynamique des relations
interpersonnelles; Desmond Morris, Konrad Lorenz dans leurs recherches appliquées sur
les comportements des animaux. 1l serait donc possible de procéder a partir de leurs
textes, de leurs anzlyses. Mais quand le temps presse, il n"est pas toujours utile, voire
profitable, de procéder ainsi.




MESSAGE

I.e principe de base de la communication interpersonnelle est le passage d’un message
d’un individu a un autre.

EFUIT
|
)
TRANSMISSION
SOURCE — —DESTINATAIRE
(codage) (canal) (décodage)

Tableau 3.2 Communication interpersonnelle.

[ émetteur élabore son message en fonction d'un but a atteindre et le transmet via un
canal acoustique, méeanique, etc. Le récepteur capte cette information, en fonction de
sa compréhension du message et de sa représentation personnelle du but visé par
I'émetteur.

Le premier niveau de communication expérimenté par le tarot thématique repose sur ce
principe de communication interpersonnelle. Dans chacune des dyades, donneurs et
receveurs, a tour de role, les participants tentent d’atteindre 'objectif imposé : répondre
a une question sur un theme donné, a partir de l'interprétation de I'imagerie d'une carte.
Cet objectif commun, dans la mesure ot les étudiants 1’acceptent, favorise une meilleure
compréhension mutuelle des idées exprimées. Ainsi, il clarifie, pour le receveur, le but,
el, conséquemment, le sens du message que lui adresse 'émetteur. En ce qui concerne
le receveur, seul son état de réceptivité, avec ses éléments psychosociologiques,
personnels ou objectifs, et la sélection de l'information qui en résulte, peut influer sur
sa réception du message. Mais ces inconvénients sont légers puisque a I'étape no. 5 du
jeu, le message requ sera retransmis a son auteur par le récepteur et, finalement,
permettra un controle, une clarification du message émis.

Ce contrdle est aussi continu car le récepteur peut relancer I'émetteur en tout temps aux
fins de clarification ou de précision de ses propos.

On pourrait 1llustrer ainsi la relation interpersonnelle dyadique (Voir tableau 3.3).



......... {phass 1) whasell)

R CONTROLE FEEDBACK
» theme st objectifs
(etapes 56t 7)
/e H
m] A / : COMMUNICATION \ Al S o
E8 [ eeve | B iy nesume : B | eeve | §3
c = porto porte C o
: FILTRE : a
FEEDBACK | CONTROLE DU
theme et objectifs
| (ompessan |

Tableau 3.3 Relation interpersonnelle dyadique.

A tour de réle, les deux éleves livrent leur point de vue sur le theme donné en
s’inspirant de la carte de tarot et de la question qui I'accompagne. En tout temps, son
vis-a-vis peut demander des précisions. Ensuite, ils discutent leurs points de vue et
se résument (étape 5). Leur communication s’établit en deux phases, deux réseaux
distincts, jusqu’au moment du résumé.

CONSENSUS

Voyons maintenant de plus pres les réseaux possibles et les éléments impliqués dans
latteinte d’un consensus (Voir tableau 3.4). Dans un premier temps, les résumés des
propos des diverses dyades sont mis en commun et forment un collectif des 1dées et des
points de vue sur le théeme. Les contradictions sont possibles, voire souhaitables; elles
permettent souvent d’amorcer la discussion, de clarifier les points de vue et de
départager les positions respectives, éléments préliminaires a un consensus. Ces résumdés
constituent donc le premier élément collectif pour atteindre un consensus.

Un deuxiéme élément, le professeur animateur du débat  Cet élément est fort complexe,
I'animateur devant gérer I’ensemble des rapports interpersonnels et faciliter I’atteinte des
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objectifs  De la premiere a la septieme étape, son role était d’exposer, d’appliquer le
plan de travail et de fixer les objectifs  Mais ce role prend une importance vitale au
moment du consensus  En effet, a la gérance de la fonction de facilitation, il ajoute la
pérance de la fonction de régulation 11 intervient donc dans le champ des relations
mterpersonnelles avee des messages fonctionnels qui reposent sur des attitudes, du senti
beaucoup plus que des mots 16 tient un roéle symbolique qui doit étre juste et bien percu
pour ne pas ¢garer la démarche consensuelle. Ces attitudes, d’apres la proposition de
I H Porter (1930), devraient permettre d’approfondir linterprétation et la
compréhension

Précisons d’abord la fonction de facilitation (C). Elle est constituée de tout ce qui doit
étre réahs¢ pour que les objectifs solent atteints, soit le processus opératoire, les
procedures, les aspects matériels (cartes, tables, chaises, tableau,...), les structures (dyade,
sous-grroupe et groupe, ).

Quant a la tonction de régulation (D), elle englobe toutes les activités qui ont pour effet
de creer et de mamtenir les  conditions  psychosociologiques nécessaires au
foncionnement ot a Tatteinte des  objectifs. 1l s’agit bien sOr des relations
mterpersonnetles, mais aussi des facteurs psychosociaux (tensions, comportements,
attitudes, participation, ) mtervenant dans ces rapports.

Ces tonctions sont des eléments de cohésion du groupe dans I'atteinte de ces objectifs.
illes procedent a la tois de 1'état émotif et de la motivation du groupe, et leur qualité
determinera le rendement consensuel Lo professeur est le gardien de ces fonctions”
atnvgueles tous et chacun contribuent

Retenons de plus, comme elements déterminants, les facteurs relationnels et situationnels
(1) dont nous avons deja parlé, et des tacteurs d’influence (F) cités par A. Bavelas (1950).
[ls ne sont pas entierement distinets de la fonction de régulation ou des facteurs de
Newcomb, mais, malgré les regroupements et les recoupements, j'ai choisi d'en
mtroduire 11 quelques uns qui m’apparaissent complémentaires, et sur lesquels le
meneur de jeu doit constamment avoir un certain contrdle, ou porter son attention pour
tavoriser le metllewr rendement du groupe :

| 1 a CENTRALITE ou termelure sur soi. Elle aura une influence sur la créativité;
clle encouragera un moindre recours aux idées de participants et pourra étre
utthsee a des tins personnelles, pour affermir un pouvoir, ou collectives, pour
cchapper aun responsabihités;

2 L.a COMPETITION ou retour continu a soi ou a ses valeurs. Elle aura un effet
de blocage dans la circulation de I'information et diminuera le rendement;

- Pulmaae est & 3'cricine de la terminologie de fonctions de

N . ot . e
[l LIS ROSNEE S RN N

34



3 Le VOISINAGE, partage ou rejet de Vapport des autres. I repose sur la
svmpathie ou I'hostilité entre les membres d’un groupe. 1l aura en conséquence
un effet immédiat et direct sur la finalité des rapports;

4. La TAILLE DU GROUPE ou nombre de participants engagés dans la démarche
collective. Elle aura une influence déterminante et progressive sur sa capacite de
performance, donc sur les tiches de décision, d’élaboration de solutions ou
d’échange informel que le groupe pourrait réaliser.

Un dernier élément encore, constitue le but de cette démarche de groupe : le consensus.
Je le situe au centre du systéme par un rapprochement d’idées, le consensus étant un
phénomene de centrement d’un groupe sur lui-méme, sur son fonctionnement, ses
contenus, ses choiy,... pour prendre une décision unanime. Une décision & laquelle tout
le monde adheére, et de laquelle chacun se fait solidaire. Elle est prise en tenant compte
de tous les éléments en jeu dans lo systeme et se détinit comme le meilleur Choix
possible, compte tenu des circonstances. Dans parcille dynamique, il peut arriver que
les enjeux d'une démarche de consensus soient trop importants ou déchirants pour
qu'un consensus réel intervienne. On tranchera alors la décision par un vote, on
constatera la victoire d’une partie du groupe sur une autre, on parlera plutot de
consensus circonstanciel, fragile et fluctuant, on reportera la décision ou on refusera d’en
prendre.

La technique du tarot thématique propose un systéme relativement favorable. Il propose
des objectifs simples. La réflexion est soutenue a l'aide des cartes et des questions sur
le theme retenu, et s'articule a l'occasion du résumé des dyades et ultéricurement de la
mise en commun. A partir de la, certes, I'interaction des ¢léments se multiplie au gré
des facteurs et des fonctions qui interviennent dans les choix qu'impose le consensus.
Mais, la circulation de linformation est maintenue, elle passe par les propositions
retournées a chacun des étudiants qui réagissent, relangant ainsi de nouveaux messages.
Ces messages qui passent par les filtres individuels et collectifs, préalablement définis,
progressent jusqu’a une définition acceptable par le groupe : le consensus, selon le
modele des feedbacks positifs qui amme ce systeme.
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Tableau 3.4 LCtablissement du consensus (réseau de communication)

Les éleves (1 - 16) regroupés par paire (sous-systéme, voir tableau 3.2) résument leurs
points de vue qui sont mis en commun, les débats pour en arriver a un consensus sont
mengés par le professeur; ce sont les éléments déterminants du systéeme, réseau majeur
( ). Diverses fonctions (C et D) et divers facteurs (E et F) s’inscrivent dans la
dynamique de ce processus, le réseau mineur (—).

LA DEMARCHE

I “apprentissage que permet ce jeu est réel, en ce sens qu'il se fonde sur les deux
élements qu’a detini David P. Mitchell (1974) : 1) le passage d’un état a un autre (par
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Vacquisition ou assimilation), et 2) le maintien ou la reproduction de ce nouvel etat 2
travers le temps (par rappel, utilisation ou reproduction des nouveaun concepts, ete)
Pour micux comprendre cette attirmation, revovons la démarche a laguelle soumet ce
jeu. Jai deja dit qu'elle ¢tait basee sur le principe de la deéviation positive. En ettet, 3
partir de deux élements, une carte et un theme, Uétudiant est invité a taire un inventaire
progressif de ses points de vue sur un sujet donne. Voila une prenuere etape qui le
mene d'un état de savoir intuitit a un etat de savoir relativement conscient Puis il est
invité a la controntation, a la négociation et a la détinition collective du sujet donne.
Cette deuxiome étape est un pas nettement plus volontaire dans la connaissance du sujet.
Iy adone passage d’un état de savorr aun autre Mais quelle est la permanence de ce
savoir? Le principe méme du consensus en est un de permanence. Apres avoir donng
son accord a une définition quil a critiquée et discutée, I'étudiant, supgere Yves Saint-
Arnaud, se sent personnellement engagé dans la detense ou exécution de cette decision.
Car, au niveau de l'action... le consensus... est {e type de prise de decision e plus efficace. I'n
effet, cCest alors le qroupe eittier qur se porte qavant de execution de la decision prise (1972)
Par analogie, le consensus assure aussi Uetficacit¢ d'une decision eollective  Je serais
tenté d’en vérifier la portée en controntant ultéricurement les etudiants a des points de
vue d’auteurs connus sur le styet. 1 serart aussi intéressant de mesurer la permeabilite
des concepts acquis par la voie du tatot et conséquemment du consensus - Je ne suis pas
porté a croire que la pereception conceptuelle divergerait nécessairement d’une approche
théorique, la réflexion du groupe-cible tut trés proche de celle de Paul Tillich, dont jai
précédemment tait ¢lat. Sans avorr testé tormellement cos données avec e grroupe aible,
jai pu constater, plus tard, dans les propos et les comportements, des références
concretes au contenu élabli par consensus: on ¢voque les groupes d’appartenance, on
tente des rapprochements avee des membres de Pautre groupe en favorsant des
jumelages ou regroupements au hasard plutot que par choix  En ce sens, établissement
d’un consensus équivaut a une deviatton negative. La sohidante relative du groupe a
Fégard de cette décision Fa amene a resserrer son unité et éviter Péclatement qu’avait
engendré Tesprit de compdtibon du deépart

Revenons sur le principe de déviation positive impliqué dans ce systeme. 1 est en soi
lavorable a l'apprentissage, puisquil prend T'étudrant la ot il est pour amencer
progressivement a se définir individuellement et collectivement a propos d'un sujet
donné.  Nous demandons a un élat initial de se développer, de sarticuler et lui
procurons les ¢léments organisationnels pour ce faire

En terminant, j ajouterai quelques mots sur le probleme de la compdétition dans le proupe
et les jeux du pouvor qui v ¢tarent relies  Je retiendrai que ceux-¢i reposaient
principalement sur des perceptions mutuelles et divers criteres de s¢lection Gndividuels,
collectifs, naturels,...) servant a la discrimination des personnes et des événements  lest
cependant possible d’mtervenir sur certamns éléments de la perception et Herbert Simon
(1981) en détermine deux principaux  la pré-vision et la ré-vision fa procédure du
tarot thématique mtervient justement sur ces ¢léments et cela aussi exphique les
modifications apportées par le groupe pour résoudre les tensions qui Fanimaient,
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La pré-vision oriente 'imagination sur des aspects particuliers d'un concept ou d'une
réalisation tout en cherchant a assembler ou mettre en commun un contenu sans souci
de sa pluralité. Dans notre expérience, I'objectif de mise en commun favorisait ce
foisonnement de perceptions sur le theme du pouvoir et, entre autres, permettait de
nommer les problemes, et précisément ceux reliés a l'exercice du pouvoir et a
I'identification des personnes entre elles. En effet, cet élément entrait en jeu tant dans le
theme que dans le fonctionnement du groupe.

la ré-vision amene les participants a partager les cadres perceptuels des autres dans le
but ¢vident d’engendrer, voire de consolider, les identifications réciproques et
conséquemment la cohésion du groupe. Jai abordé cet aspect et souligné le role du
consensus pris dans ce sens.

Voila donc un bref tour d’horizon des éléments qui déterminent une décision par
consensus el son impact éducatif.  J'ai tenté d’ébaucher un portrait systémique du
processus engagé par le jeu du tarot thématique appliqué a I'étude d’un théeme donné.
J'ai aussi fait rélérence, en partie, a une expérimentation de ce jeu, uniquement pour
illustrer mon propos, el sans prétention a 'analyse formelle.

Je retiens que la démarche déviante positive de ce jeu favorise I’apprentissage et que le
consensus assure la permanence des acquis. Le cadre de cette expérience reposait sur
une approche humaniste de I’apprentissage, valorisant le savoir des étudiants et la prise
en charge de leur formation.  Le contexte de I"expérience y était des plus favorables, et
j ne saurais préjuger de la poriée et de I'utilité d'un tel instrument dans tout autre
contexte d’apprentissage. Je rappelle en terminant que cet instrument a permis Iatteinte
des objectifs de l'exercice, et a plus long terme a favorisé un net rapprochement entre
les factions du groupe en permettant un regard lucide sur l'état des relations
interpersonnelles dans la classe. Je présume que le support systémique du jeuy fut pour
quelque chose : il forgait une analyse qui partait de soi, il encadrait la relation
interpersonnelle, il favorisait la rencontre et le questionnement des points de vue
individucels, il ¢liminait certaines tensions, la démarche consensuelle ne valorisant pas
les jeun de pouveir et leurs manifestations, et stimulait une cohésion nouvelle basée sur
la reconnaissance des personnes et du groupe et la capacité d”accomplir ensemble des
tiches.

Fn un mot, le tarot thématique adapté a 1'étude du théme du pouvoir a permis
d’aborder le contenu théorique de ce sujet, mais aussi a eu des conséquences pratiques
et bonitiantes sur les relations de pouvoir exercées en classe. En ce sens, nos objectifs
generau (cours) et spécifiques (Tarot thématique) ont été atteints.
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Chagitre 1AY . )
EXPERIMENTATION ET EVALUATION DU TAROT THEMATIOUE

OBJECTIFS

Cette recherche vise a évaluer la technique du tarot thématique comme instrument
peédagogique. Pour ce faire, je tenterai de mesurer l'impact de la démarche et
principalement du consensus sur la perception d’un théme. Je chercherai donc les écarts
significatifs sur la perception d’énoncés entre un groupe expérimental inspiré par les
consensus établis a 'aide du tarot thématique et un groupe controle qui n‘auront que
compléter un questionnaire.

Comte tenu des réflexions sur la culture des jeunes qui m’ont guidées vers cette
recherche, j'utiliserai un theme révélateur de culture a la fois innée et acquise.

LA RECHERCHE

Bien quie je tente ici de démontrer la valeur pédagogique de l'instrument, c’est le theme
qui par la force des choses constituera le corps principal de cette étude, la variable
dépendante. Celle-ci sera confrontée, en fonction des objectifs de la recherche, & une
panoplie de variables indépendantes:

culture innée et acquise;

expérimentation de la technique avec ou sans consensus;
I'age;

le sexe.

L'évaluation de I'expérience du tarot thématique sera abordée comme un supplément
d'information, une documentation complémentaire a cette recherche.

Il s’agit donc d’un modele de recherche expérimental de type comparatif entre deux
groupes diversement exposés a une démarche. Un questionnaire proposant des énoncés
sur lesquels les répondants donneront un avis en leur accordant une cote de type
ordinal, de 1 (désaccord) a 9 (accord), servira a lire les écarts entre les groupes. Diverses
variables indépendantes seront aussi utilisées pour cette analyse, notamment I'age, le
sexe et le rapport quotidien au pere.
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LE QUESTIONNAIRE, CONCEPTION

I.¢ questionnaire définit donc, assez largement, par divers énoncés, l'archétype du pere
tirée de son image traditionnelle dans la mythologie occidentale. On trouvera cette
définition résumée au chapitre I1. J'ai retenu quatre thémes pour circonscrire les aspects
marquants de cet archétype, ils sont:

LE MODELE
l.c pere représente un idéal, celui que I'on veut, & sa suite, pouvoir devenir, étre ou
valoir;

LA DOMINATION
Le pere, figure d’autorité, fait obstacle a la libération de la matrice familiale;

LA SAGESSE
l.e pere représente les valeurs de Vesprit, de l'intelligence, de la rationalité, de I'ordre,

de la force et du dynamisme;

LA REBELLION
L.e pere est source de contestation de I'enfant; ce dernier se libérera du joug paternel par

le meurtre symbolique du pere ou de ce qu‘il représente.

Une fois retenus et définis ces théemes, j'ai tenté de les préciser a travers une série
d’atfirmations, les répondants ayant a déterminer leur niveau d’accord ou de désaccord
avee celles-ci Chaque theme comportait huit affirmations distinctement divisées en deux
groupes:

- les atfirmations constituant des énoncés théoriques, rédigés de telle sorte qu’elles
n'impliquent pas directement le répondant: Le pére constitue un modéle pour ses
enfants.

- les affirmations constituant des énoncés référant a l'expérience personnelle,
rédigés de telle sorte qu’il implique directement le répondant: Il m'arrive de
reconnaitre en moi et d'apprécier des comportements et des attitudes de mon pere.

Ces deun groupes de questions cherchent a distinguer le contenu acquis par l'expérience
du contenu théorique. Cette distinction me donne un outil pour vérifier les variables
dépendantes de culture innée et de culture acquise. Pour favoriser un meilleur
rendement dans cette phase de I'étude, j’ai congu le questionnaire de telle sorte que
toutes les affirmations appellent une réponse positive, ¢’est-a-dire qui accepte un aspect
du sous-theme ne puisse le signifier qu’en exprimant son accord. Ainsi, il me sera
possible de regrouper 'ensemble des réponses données aux affirmations d'un sous-
théme pour mesurer et comparer les niveaux d’adhésion a celui-ci.
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Cette méthode, en plus de comparer I'inné et acquis via le tarol thématique, permettra
de mesurer la distance entre inne et acquis en général, et, ainsi démontrer la cohérence
perceptuelle de l'instrument. L'hypothese a retenir pour vérifier cette cohérence voudrait
que le niveau d’adhésion_soit signiticativement_plus faible (désaccord) pour Vacquis
(pratique) et plus élcvé (accord) pour inné (théorique): et, pour les répondants des
groupes-contrdles, 1'écart entre acquis et inné devrait étre moindre.

QUESTIONNAIRE: LE PERE, ARCHETYPE

On notera que le questionnaire a ¢t¢ bati suivant une grille tort simple, Le premier bloc
comporte vingt atfirmations théoriques, le deuxieme, vingt attirmations pratiques. Dans
les deux blocs, la chaine des aflirmations aborde chacun des thomes 'un a la suite de
Vautre jusqu’a la fin. Les numdros devant les affirmations qui suivent indiquent lordre
dans lequel les répondants en ont pris connaissance.

MODELE (théorique)

1 Le pere constitue un modcele pour ses enfants.

5. Le pere incarne le souci du travail bien fait.

9. Un enfant doit connaitre son pére comme personng; ses pensees, ses faits ot
gestes, ses désirs, .

13 Le pere est le premier responsable de la conception qu’ont ses enfants des
hommes (males), de leurs attitudes et de leurs comportements.

17 Le pére est source de tendresse et de valorisation.

MODELE (pratique)

21 I marrive de reconnaitre en moi et dapprécier des comportements et des
attitudes de mon pere.

25 Jai souvent I'impression d’étre le complice de mon pere.

29 Je pense reprendre le métier de mon pere.

33 Mon pere est bienveillant, concerné el soucieux de moi

37 Mon pere serait du nombre des personnes choisies avec lesquelles yaceepterais de

me retrouver sur une ile déserte

DOMINATION (théorique)

2 Un pére domine ses enfants par sa s¢verité
6. Le pere est la vraie figure d’autorité dans la famille.
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10
14
18

Quand un pere parle, c’est clair.
Un pere assure d’abord le soutien financier de ses enfants.
Un pere, ¢’est un homme qui a d’abord pris et dominé une femme, puis dominé

des enfants.

DOMINATION (pratique)

22

26
30
34
38

Je suis souvent bouleversé(e) et remis(e) en question dans mes rapports avec mon
pere.

Mon peére mene fermement et sévérement la famille.

Je me sens dominé par mon pere.

J’ai Vimpression ue mon pere voudrait mener ma vie a son gré.

Mon pere cherche réguliérement a imposer son point de vue.

SAGESSE (théorique)

3.

7.
H

15
19

De fagon générale, le pere est une personne trés intérieure, préoccupée et sensible
de la valeur et de la portée des choses et des événements.

Un pere est d'abord et avant tout le protecteur de son enfant.

Le pere est de bon conseil pour son enfant; il est attentif a lui(elle) et a ses
besoins.

Un pere sait accepter et pardonner a son enfant.

Un pére constitue une importante source de connaissances, de réponses et de
solutions.

SAGESSE (pratique)

J’ai appris et japprends beaucoup de mon pére.

J'apprécie les conseils de mon pere, ils m’apparaissent sensés et clairs.

Face & un choix ou une décision que je dois prendre seul, j’aime bien me
demander ce que ferait mon pére a ma place.

De fagon géncrale, mon peére est une personne sensée et réfléchie.

Je sens bien I'amour que mon pére me porte.

REBELLION (théorique)

Briser le lien avec son pére c'est étre enfin libre.

Pour s’affirmer, un enfant doit s’opposer a son peére.

Il est difficile de s’affirmer face a son pére.

Un pere doit éventuellement laisser sa place a son enfant.
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20 La relation quotidienne pére/enfant est contlictuelle.

REBELLION (pratique)

24 Mon pere est une personne absente dans ma tamille.

28 Je vais faire mieux que mon pore.

32 J'ai souvent le gotit de provoquer mon pere.

36 Affirmer mon autonomie souleve des conflits avee mon pere.

40 Je suis dégu de ma relation avec mon pere.

VARIABLES INDEPENDANTES

Si mon hypothése se véritie quant aux pereeptions acquises et inndes, il me sera alors
permis de conclure que le tarot  thématique peut  intluencer une démarche
Jd"apprentissage. Bien sar, les choses ne sont pas aussi simples que cela. 1D autres
hypotheses sont a ¢valuer, notamment Pinfluence que peuvent jouer 'age et le sexe dans
les perceptions des répondants, des vanables indépendantes. Toutes les études menées
aupres de la clientele du collégial que ar pu consulter démontrent I'impact énorme de
ces variables sur les perceptions des ¢tudiants

La recherche sur les connaissances sexuelles des étudiants du Cégep de Saint-Laurent
(Lefaivre, Louise. et al. 1976) a montré combien les atlitudes ot les pereeptions pouvaient
a I'occasion dramatiquement s’opposer selon I’age. Dans une relance de cette recherche
en 1983 aupres de laméme clientele, les chercheurs, toujours menés par Louise 1.elaivre
ont choisi de ratfiner leur analyse au niveau des groupes d’age de fagon a déeeler
comment Fage mfluengait Vévolution du savoir sexiel, élant entendu qu'avee lige
progressait la diversit¢é des expériences sexuelles et conségquemment les perceptions,
sinon le savoir plus objectit

Par ailleurs, une autre étude que nous avons mené au Cégep de Sant-1Laurent (Boutin,
Marcel et al. 1980) portant sur les valeurs des jeunes selon leurs groupes d’appartenance
a aussi démontré I'influence de I'age et du sexe des répondants. A analyse de ces
variables indépendantes, les oppositions entre les attitudes et les perceptions se
révélerent significatives  Sinulitude intéressante, a la manicre de actuelle recherche,
cette étude comportait une série d’énoncés auxquels les répondants devaient préciser
leur niveau d’accord ou de désaccord. Cependant, dans ce cas, les énoncés ne véritiaient
que des opinions ou des perceptions acquises par expérience.

I'ai recueilli d’autres variables via le questionnaire d'identification. )’ ai tenté ainsi de me
doter d’une banque de variables auxquels je pourrais faire appel au besoin. Ainsi, §ai
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demandé la date de nassance pour assurer une alternative a 'absence de précision a
Fitem age. A l'expeérience, ) ai constaté que ce type de question comportait des omissions
qui auratent pu compromettre une recherche comportant un petit échantillonnage.

Les questions sur le nombre de personnes habitant avec le répondant et le groupe
d’appartenance de celles-ci me permettaient de vérifier d'une part si le répondant vivait
chez son pere ou non, si cette réalité élait bien le fait d’un groupe d’age, en l'occurrence
les plus vieux. La présence ou Péloignement du pére pouvait constituer une variable
mddépendante intéressante 11y a licu cependant de voir si la variable de I’age ne nous
livre pas la méme information.

[.a derniere question, sur la langue maternelle, constilue une tentative d’identiflication
des groupes cultutels d’appartenance. Le cégep de Saint-Laurent est l'une des
mstitutions collégiales francophones au Québec otr la présence des groupes ethniques
est numériquement la plus importante. I me fallait m’assurer que les manifestations de
cette réalité puissent étre mesurées. On notera qu’au terme de "expérimentation, seuls
quatre des 59 rdpondants attichaient une langue autre que le frangais”. Ce petit
cchantilfon ne m/mvitait pas a pousser plus avant mes investigations.

Bien sar, une langue maternelle, méme quasi-dominante comme me l'indiquent mes
résullats, ne constitue pas le véhicule uniforme d’une seule culture. Pour un meilleur
portrait de la réalite plunethmgque, 1l eat tallu des questions sur le pays de naissance ou
encore sur la culture d’appartenance. Cette réalité est particulierement difficile a saisir.
Dans une recherche récente sur les minorités ethniques et 'admissibilité?® menée au
Cegep de Saint-Laurent, Peggy Tchorik-Pelletier aborde cette problématique. Elle précise
les himites des diverses variables a utiliser pour cerner appartenance ethnoculturelle.
Amnsi, la langue et la culture d’appartenance nient les dominations linguistiques et
culturelles du monde contemporain, ou encore, ignorent la culture ancestrale (parents
nes a étranger). De méme, le pays de naissance camoufle 12s naissances en transit ou
encore les langues ou les cultures minoritaires. C'est done a une combinaison complexe
de wvariables qu'il eat fallu m’adonner pour micux cerner cette caractéristique de la
population ¢tudiante,

Mon choin de n“utiliser que la langue maternelle comme instrument de mesure est
pauvre J'ai d'abord cru qu’il s'agissait d"une économie que le contexte de la recherche
et la population ablée me permettaiont. En fait, au moment ou jai tenté cette
experimentation, la realit¢ multiculturelle au cégep de Saint-Laurent n’était pas encore
une variable prise en considération. Seule la langue maternelle des étudiants faisait
seneralement partie des donnees recueillies. Le college et le Ministére de I’enseignement

' oronlents o' on was ldentifié leur langue
tio
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supérieur et de la science se contentaient alors de cette seule donnée pour identitier les
éleves des groupes ethniques. Depuis, divers travaun ont démontré que les variables
langue maternelle ou langue d'usage comportaient d’importants risques d’erreur comme
instrument de mesure de Pappartenance ethnoculturelle.  Ainsi, dans les données
recueillies & Saint-Laurent dans le processus d’admission, seulement de trois d sin
pour-cent des ¢leves s'identifient allophone, selon les années, alors que les ¢loves nes a
I'étranger atteignent en 1991 27,9%. En consultant le tableau 4.1 on comprendra que la
majorité des éleves nés a I'étranger provient de pays non francophones.

PAYS OU RéGION DE NAISSANCE NOMBRE % |
Asie (saut Moyen-Orient) 204 5,7~
Haiti 196 55
Afrique du Nord et Moven-Orient {6} 4,0
Amérique latine 83 - 2,3" ‘
Pays occidentaux (sauf France ot Canada) 73 L:; i_:?—,l; ] 1
France 52 1,5
Afrique (Sud du Sahara) l6 R —(;;~——~ -
Sous-total 788 - 22,i .
Canada 2742 i 77,£
Indéterminé 21 (),(»~
Total 3551 100,0

Tableau 4.1 Répartition des étudiants par pays ou par région de naissance selon les
résultats compilés au 20 septembre 1986.

La conception de mon questionnaire d'identification eu égard a l'origine ethnoculturelle
est insatisfaisante aujourd’hui, compte-tenu des travaux qui ont eu cours depuis. Iar
ailleurs, ayant mence cette recherche aupres de la clientele des classes de psych-loge,
je suis fatalement passé a coté de la population ethnoculturelle, celle-ci ne fréquentait pas
ou peu ces cours. Toul autre ¢chantillon comportant sa juste part de la population
ethnique elt démontré 'insutfisance de mon questionnaire pour mesurer adéquatement
impact du phénomene, et, mon entreprise voude a Véchee puisque la langue m’eut
imposé de traiter comme monolithiques des groupes linguistiques ui ne le sont pas

On peut donc deviner dans cette derniere affirmation 'une des hmites de ma recherche,

elle traitera comme monolithique Fensemble des répondants. Or, parmi cette vaste
majorité francophone, pourrait se protiler des étudiants qui souvent se reconnaissent
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comme tel bien qu'originaires d”Haiti, d’ Afrique du nord ou du Moyen-Orient.

Dans un vid¢o récent portant sur les valeurs de convergences ou de divergences
culturelles des étudiants de niveau collégial, sans égard a la langue cette fois, les
interviews démontrent assez clairement combien les valeurs reliées a la famille et a
Fautorit¢ parentale, notamment paternelle, constituent des lieux de divergences
ethnoculturels. Voici, a titre d’exemple, comment un éléve marocain compléte un texte
de Marcel Achar amorgant le discours d’un pére a son fils. Ce marocain déclarera le
frangais comme langue d’usage. Les propos que ce fils fait tenir a son pere révéle la
crainte du pere, autorité bienveillante dont un fils ne peut ternir I'image par quelques
écarts.

A quarante ans, il s'est mis a apprendre U'arithmétique et a faire des analyses
logiques, pour le plaisir de me comprendre, pour ne pas me quitter. ['étais un gosse
maigre, avec une vilaine petite figure bléme. Les voisins s’en étonnaient toujours et
mon pere disait!'On n’a jamais vu d’enfant si maigre.”” Et il le disait avec orgueil.
Il trouvait beau qu’un enfant n’eut que la peau sur les os, parce que son fils était
comme ¢a. Un jour, une bonne femme m’avait surpris chez elle, pendant que j’étais
en train de lui voler des sous dans son porte-monnaie. Elle avait ameuté tout le
voisinage et je pleurais comme un veau. Voila mon pére qui arrive. La vieille lui
crie devant tout le monde que son gargcon est un voleur, qu’'elle vient de le prendre
la main dans le sac. D’abord, le pauvre homme devint rouge de la honte qu'il a.
Tout a coup, il m'apergoit derriére une chaise, il me voit pleurer. Alors, il me
sonrit, m’c::leve dans ses bras, et, tournant le dos a tous les gens, il commence a
m’embrasser, et a ne parler dans Uoreille. Je sais encore tout ce qu’il m’a dit, et je
ne suis pas pres de Uoublier. 11 y a des choses difficiles a expliquer; je ne peux pas
te dire comment il sait sourire quand il me regarde. Mais je n’ai qu’a y penser, a
n'importe quel moment du jour, et je suis heureux, je me sens accompagné pour
toute mma vie.

Aymé, Marcel. Le vaurien.

Imaginez ce que son pere lui a dit a l’oreille.

Le pere dit a son fils: "La chose que tu as faite a cette femme est quelque chose qui n’est
pas digne du fils que je pensais avoir éduqué”. 1l dit également que ce qu'il avait fait
awjourd lui n'était pas trés grave mais qu'il ne devait jamais recommencer ce qu'il avait
fait a cette vorsie. I avaat donner une mauvaise impression de ce que le pére était
recllement, c'est-d-de un honnme quste et loyal.

Eleve marocain.

POPULATION CIBLE
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POPULATION CIBLE

J'ai rencontré six groupes d'édleves pour cette expermmentation. I sagit de s groupes-
cours diftérents des classes de psvchologie du Cégep de Saint-Laurent. Les ¢loves
acceptaient sur une base volontaire de participer a 'evpérimentation. Trots groupes n'ont
¢t6 invités qu’a répondre au questionnaire. Leurs reponses constituent les donneces du
groupe témoin. Les rois aulres groupes ont compléte Vensemble de la demarche soit:

- expérimentation du tarot thematique,
- démarche consensuelly;
- questionnaire,

De ces trois groupes, un seul n'a pas complété la demarche consensuelle; de tait, le
groupe n'arrivait pas a faire consensus dans les délais consentis - Apres vertfication des
données, je n’ai pu identifier 'absence de consensus dans ce groupe comme un tacteur
déterminant pouvant entrainer des ditlerences signiticatives dans le posttionnement des
réponses. La petite talle de ce groupe ne permettant pas de degager quot que ce sort de
significatil.

Voici comment se répartissent les répondants selon feurs grroupes d’appartenance tel que
défini pour les fins de Vanalyse

Groupe témoin 28 repondants

Groupe tarot 31 répondants
(dont huit n’ont pas lait consensus)

Total 39 répondants

Tableau 4.2 Répartition des éleves.

Par ailleurs, malgré le nombre peu cClevé de répondants, leurs  caracteristigues
correspondent géncralement a celles qu’on utilise pour identitier la chentele du college:
sexe, age el orientation  Seule onussion, Fongime culturelle que Fabsence de mesure
efficace nous oblige a ignorer Le sexe est la seule variable ou la population able
s'éloigne considérablement des caractéristiques de la- population collégale  Celte
situation, par contre, est exceptionnelle et unique au Cégep de Saint-Laurent puisque les
filles sont généralement plus nombreuses que les garcons aux dudes collégiales Te choix
du cours de psychologic, ensciences humaines, estaussi une raison gui mihite en faveur
d’un nombre plus élevé de tilles, ces dernieres inscrivant plus nombreuses dans ces

—_
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programmes  Cette situation mérite d’étre relevée, mais 1.e m’apparait pas mettre
irremdcdiablemnt en cause les résultats de cette recherche.

Caractérstiques Répondants Population (1987)
Sexe M 44 % 55%
F 54% 45%
Ape moins de 18 58% 61%
18 et plus 42 39%
age moyen 18,2 18,5
Onentation Technique 37% 40%
l Préuniversitaire 63% 60%

Tableau 13 Caracteristiques de la population collégiale.

RESULTATS
Validation du questionnaire

o demarche que y'ar dehinie ne prevovait pas une étape de validation du questionnaire.
le me suis contente d'enhigner des atfirmations allant dans le sens des thématiques
propres a larchetvpe du pere et de hibeller de telle sorte que les répondants signifient
leur peiception des archétypes par affirmative. Les premiers résultats que j'ai regardé
ctarent fa movenne des réponses de telle sorte que je puisse évaluer si la majorité des
repondants etaient ou non plus ou moins en accord avec les énoncés. Le tableau qui suit
tait etat de ces donnees
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| Enoncé moyenne Rem. Enoncé moyenne Rem.
1 23 ¢ LT 21 25
2 18 ¢ E 2 1.9
3 23 ¢S 23 25 ¢ FS
4 1.2 24 1.6 ¢ AD
5 23 25 1.9 ¢ AF
6 19 +5 26 14 +S
7 24 27 23
8 1.3 [ 28 22
9 25 29 1.3 ¢ 1
10 10 30 15
11 24 31 1.8
12 18 o F 32 1.7
13 21 + F 33 26
14 24 oD 3 1.5 ¢
15 27 *A 35 26
16 20 ] 36 1.7 oI
17 23 ¢ A 7 21
18 14 ¢ D 38 21
19 25 ¢ AL 39 24
20 19 40 1.5 ol
REMARQUES:

Chiftres en caracteres gras equivalent a une moyenne inferieure a 50%,
donc a un rejet majoritaire de 'enonce Cecr constitue un effet contraire a
celur reche.che Cela peut s'expliquer soit par les écarts lies & une vanable
indépendante, soit d’un ecart culturel ou encore un énonce inappropné

. signifie que des différences significatives mesurdées par le test
Kandall’s tau ont ¢té constatees avec I'une ou autre des vaniables
indépendantes étudides sont

age

démarche expérimentale

pére (demeure ou non chez son pere)

sexe

W moe

Tableau 4.4 Moyenne pour chacun des énoncés.

49




De facon générale, je suis porté a croire que les énoncés sont généralement valides et
permettent aux répondants d’exprimer un point de vue. Douze énonces sur quarante
n‘atteignent pas l'objectif de rallier majoritairement les répondants autour d'une réponse
positive. Cependant, huit de ces énoncés comportent des différences de point de vue
hées a 'une ou 'autre des variables indépendantes. On ne peut pour autant en conclure
que ces différences déterminent ces écarts. En effet, dans la majorité des cas, un tiers a
tro1s-quart des répondants ont inscrit un désaccord total (1) donc, ont rejeté huit des
énoncés. C’est Fanalyse des médianes, du mode et des écarts qui m’amene a cette
conclusion  Les énoncés en cause sont les suivants:

MODELE (pratiquc)
29 je pense reprenate le métier de mon pere. ¢+ E
DOMINATION (pratique)

26 Mon pere mene fermement et sévérement la famille. *5S
31 Jar impression que mon pere voudrait mener ma vie a son gré. ¢ E

REBELLION (théorique)

1 Briser le lien avec son pere ¢’est étre enfin libre.

K. Pour saftirmer, un entant doit s’opposer a son pere. + P
REBELLION (pratique)

24 Mon pere est une personne absente dans ma famille. ¢+ AP
32 Jai souvent le goit de provoquer mon peére.

40 Je suis degu de ma relation avec mon pere. + P

Tableau 4.41 Rejets polarisés. (Voir notes du tableau 4.4)

On peut penser qu'une certaine confusion entre un énoncé de nature symbolique et une
perception de premier niveau est en cause dans la majorité des énoncés théoriques. Il en
est autrement dans les énoncés pratiques, référant directement a l'expérience du
repondant . Dans ces cas, il est clair que les répondants ont voulu se distancer du
contenu des énoncés 1l est par contre intéressant de noter que les notions de domination
et de rébellion propres a I'archétype du pére ne trouvent pas ou peu d’échos dans les
rapports peres/entants. Il n’y avait sans doute pas lieu d’espérer ici de réponses
positives

Quatre autres enonces avaient une majorité de répondants contre mais non polarisés. On
notera que pour trois de ces énoncés, les variables indépendantes affichent des



différences significatives. Les répondants ne rejettent donc pas en bloc ces énonceés.

MODELE (pratique)

25  J'ai souvent I'impression d'étre le complice de mon pere. ¢ AE
DOMINATION (théorique)

2. Un pére domine ses enfants par sa sévérité. ¢ b

SAGESSE (pratique)

31  Face a un choix ou une décision que je dois prendre scul, jaime bien me
demander ce que ferait mon pére a ma place.

REBELLION (pratique)

36 Affirmer mon autonomie souléve des conflits avec mon pere. oD

Tableau 4.42 Rejets non polarisés. (Voir note du tableau 4.4)

Cette premiér2 analyse des résultats bruts ne serait pas compleéte sans jeter un regard
critique sur les hypotheses de cohérence du processus. Celle-ci reposait sur la mesure
de la distance enire inné et acquis et devait se traduire par les effels suivants:

que le niveau d’adhésion soit significativement plus faible (désaccord) pour l'acquis
(pratique) et plus élevé (accord) pour l'inné (théarique): et, pour les répondants des
groupes-controles, 'écart entre acquis et inné devrait étre moindre.

En regardant les tableaux 4.4, 4.41 et 4.42, il est intéressant de noter que neuf des douze
(75%) énonces rejetés appartiennent au bloc pratique. Ne s’agit-il pas d’un premier indice
de cohérence? Quoiqu’il en soit, pour bien saisir ces effets, voyons comment se
répartissent les répondants dans chacun des sous-theémes.




TAROT CONTROLE TOTAL

1 2 3 1 2 3 1 2 3
MODELE (thé¢orique) 21 | 63 | 71 [ 29 | 39 | 72 | 50 | 102 | 143
% 135 | 40,6 | 45,8 || 20,7 | 27,9 | 51,4 || 16,9 | 34,6 | 48,5
MODELE (pratique) 59 | 34 | 62 || 44 | 33 | 63 || 103 | 67 | 125
Y 381 (21,9 40 | 31,4 | 236 | 45 || 349 | 22,7 | 424
DOMINATION (théorique) 51 | 60 | 44 | 65 | 40 | 35 | 116 | 100 | 79
i 329 | 387|284 (46,4 | 286 | 25 | 393|373 | 268
'DOMINATION (pratique) 83 | 43 | 29 | 71 | 36 | 33 | 154 | 79 | 62
U 535|277 | 18,7 ] 50,7 | 257 | 236 | 522 | 268 | 21
SAGESSE (th¢onque) 16 60 | 79 17 36 87 33 96 166
Y 103|387 51 |12,1 1257 | 621 || 11,2 | 325 | 56,3
SAGESSE (pratique) 35 | 38 | 82 || 28 | 36 | 75 || 63 | 74 | 157
G 226 | 245|529 || 20 |257 | 536 | 21,4 | 254 | 53,2
REBELLION (théonque) 78 1 50 | 27 | 8 | 19 | 32 || 167 | 69 | 59
“ 503 | 32,3 | 17,4 | 63,6 | 13,6 | 229 || 56,6 | 23,4 | 20
REBELLION (pratique) 79| 45 | 31 | 69 | 35 | 36 148 | 80 | 67
G 511 29 | 20 (49,3 | 25 | 257 | 50,2 | 27,1 | 22,7
TOTAL (theorique) 166 | 233 | 221 | 200 | 134 | 226 | 366 | 367 | 447
G 26,8 | 37,6 | 356 | 357|239 | 404 || 31,8 | 31,9 | 389
TOTAL (pratique) 256 | 160 | 204 || 212 | 140 | 207 || 468 | 301 | 411
% 413 | 258 (32911379 | 25 | 37 | 394 | 252 | 3456
TOTAL 422 | 393 | 425 || 412 | 274 | 433 | 834 | 668 | 858
“ 3¢ | 31,7343 | 368 | 245|387 | 353 | 283 | 364

Tableau 4.5 Répartition des répondants par groupe et sous-theme,

La case 1 correspond au désaccord et la case 3 a I'accord. Il s’agit d’'un regroupement

de 9 a 3 choix de réponses.
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On notera la distance entre perceptions théoriques et pratiques dans la majorité des sous-
themes et, tel que prévy, le niveau d'adhésion étant plus élevé pour I'inné (théorique)
que pour Vacquis (pratique). Les sous-thémes de la domination et de la rébellion sont
rejetés; les résultats par contre ouvrent la porte 8 moult questions et constatations.

D’une part, le theme de la domination est rejeté différemment par le groupe
expérimental (tarot) qui apparait plus partagé vis-a-vis de I'inné et plus déterminé vis-a-
vis de l'acquis. Ce theme ayant été en partie objet de consensus, il y a licu de penser que
se manifeste 1a un premier signal de son effet.

D’autre part, le theme de la rébellion, aussi abordé dans la démarche de consensus,
montre les groupes expérimental et de contrdle réagissant différemment; le premier
rejetant également inné et acquis alors que le deuxiéme inscrit un net écart entre inné
et acquis dans l'affirmation de son rejet.

Finalement, on notera que les éléves apparaissent tres partagés sur I'ensemble (au total)
des énoncés, ceux du groupe expérimental I'étant plus que ceux du groupe controle.

Ces résultats soulignent sans doute combien certaines valeurs propres a 'archétype du
peére semblent inappropriées pour traduire un juste portrait de ce concept tel que pergu
et vécu rar les jeunes aujourd’hui. Par ailleurs, le questionnaire apparait plus apte a
évaluer des perceptions, des valeurs et, jusqu’a une certain point, un consensus, mais,
il semble insatisfaisant pour mesurer une distance ou un écart culturel. N'est-il pas
évident que l'archétype du pére, particulicrement dans ses notions de domination et de
rébellion, apparait inadéquat pour traduire certaines perceptions actuelles des jeuncs a
I'égard du pére, du moins si I'on en croit I’expression majoritaire ici mesurée.

TESTS ET ANALYSES DES DONNEES

Les résultats qui suivent constituent une mesure de l'influence des variables sur les
écarts obtenus entre les groupes. J'ai procédé a une comparaison des données a I'aide
du test non-paramétrique Kendall’s Tau. Ce test convenait au type de données que
j’avais recueillies. Il me permettait des comparaisons des données non-paramétriques
ordinales de faible population. Il mesurait les écarts cemportant une différence
significative reliée a une variable. J'ai fixé la valeur de prévision de la probabilité a >.05.
C’est ainsi que j'ai vérifié I'impact de '» 1émarche expérimentale, de I'dge, du sexe et du
rapport quotidien au pére dont j'analyse les résultats dans les pages qui suivent.



LA DEMARCHE EXPERIMENTALE

l.a démarche expérimentale a montré quelqu’effet sur le positionnement des réponses
a sculement neuf des quarante énoncés, 1a ol les résultats ont démontré des différences
significatives. La moitié de celles-ci touche le theme du pére modele; deux dans son
aspect théorique, deux dans son aspect pratique. Voici les énoncés en case:

DESACCORD ACCORD
1 2 3 4 5 6 7 8 9
1. Le pere constitue un modele pour ses enfants.
CONTROLLE (28) 5 7 16
17,9% 25% 57,1%
; TAROT (sans consensus) (8) 0 1 7
0% 12,5% 87,5%
TAROT (avec consensus) (23) 5 12 6
21,6% 52,2% 26,1%

Le groupe tarot (avec consensus) exprime une position plus mitigée sur cette
notion de pere modele. p = .04 au test Kandall’s tau. Lorsque I'on regroupe les
repondants des groupes TAROT, il n’y a plus de différences significatives (p =
20, le positionnement quasi monolytique du groupe sans consensus annulant la
résistance a Idée exprimée par le groupe avec consensus.

13 Le pere est le premier responsable de la conception qu’ont ses enfants des
hommes (males), de leurs attitudes et de leurs comportements.

CONTROLE (28) 11 8 9
39,3% 28,6% 32,1%
TAROT (sans consensus) (8) 3 3 2
37,5% 37,5% 25%
— TAROT (avec consensus) (23) 2 10 11
8,7% 43,5% 47,8%

Le groupe tarot (avec consensus) reconnait davantage la responsabilité du pere
dans la transmission d’un modeéle male. p = .03 au test Kandall’s tau.

Tableau 4.6 MODELE (théorique), démarche expérimentale.
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DESACCORD ACCORD
1 2 3 4 5 6 8 9
25 J'ai souvent I'impression d’étre le complice de mon pére.
CONTROLE (28) 10 6 12
35,7 % 21,4% 42,9%
TAROT (sans consensus) (8) 2 4 2
25% 50% 25%
TAROT (avec consensus) (23) 13 6 4
56,5% 26,1% 17,4%

Le groupe tarot (avec consensus) refuse majoritairement la notion de complicité
avec le pére. p = .03 au test Kandall’s tau.

29 Je pense reprendre le métier de mon pere.

CONTROLE (28) 18 7 3
64,3% 25%, 10,7%

TAROT (sans consensus) (8) 7 1 0
87,5% 12,5% 0%

TAROT (avec consensus) (23) 20 3 0
87Y 13% 0%

Le métier du pére ne constitue pas une fin en soi pour les jeunes, encore moins
P ) :

pour les répondants du groupe tarot. p = .02 au test Kandall’s tau.

Tableau 4.7 MODELE (pratique), démarche expérimentale.

On peut noter que sur cette thématique du pére modele I'expérimentation du tarot
thématique a eu une certaine influence permettant de départager les perceptions des
groupes de fagon significative dans 40% des énoncés. Assez bizarrement, on pourrait
conclure que I'expérience du tarot thématique a eu pour effet de ternir I'image du pere
modeéle a la fois dans son approche théorique et pratique. La perception du pére modéle,
inspirateur de certain choix de vie, dont le métier, du pére complice s'ébreéche soudain.
Bien que lors des discussions consensuelles, les éléves ont peu exploré, du moins
nommément, cette thématique, leur perception de ce théme fut influencée. Les éléves du
groupe expérimental ont nuancé leurs points de vue En fait, pour stigmatiser et
schématiser les réponses obtenues, je les résumerais par cette expression: le pere est un

modele, oui... mais!
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Deux énoncés ont connu des différences significatives dans les perceptions exprimées par
les groupes. lls représentent un sous-théme, celui du pere source d’apprentissage. Dans
les deux cas, le groupe-tarot se distingue encore une fois par une moins grande adhésion
aux énonceés en cause.

DESACCORD ACCORD
1 2 3 4 5 6 |7 8 9

19 Un pere constitue une importante source de connaissances, de réponses et
de solutions.

CONTROLE (28) 2 5 21
7,1% 17,9% 75%
. TAROT (sans consensus) (8) 0 1 7
0% 12,5% 87,5%
TAROT (avec consensus) (23) 3 12 8
13% 52,2% 34,8%

Le groupe tarot (avec consensus) parait moins empressé a donner un appui a cette
notion du pere source de connaissances. p = .0038 au test Kandall’s tau.

Tableau 4.8 SAGESSE (théorique), démarche expérimentale.

DESACCORD ACCORD
1 2 3 4 5 6 7 8 9
23 J'ai appris et j'apprends beaucoup de mon peére.
CONTROLE (28) 2 6 20
7,1% 21,4% 71,4%
TAROT (sans consensus) (8) 0 2 6
0% 25% 75%
TAROT (avec consensus) (23) 4 8 11
17,4% 34,8% 47,8%

Le groupe tarot (avec consensus) exprime plus de réserve en affirmant apprendre
de son peére. p = .04 au test Kandall’s tau..

Tableau 4.9 SAGESSE (pratique), démarche expérimentale.
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Finalement, les trois derniers énoncés ou il v a différences significatives relides a la
démarche expérimentale touchent les themes de la domination et de la rébellion, ce sont:

DESACCORD ACCORD
1 2 3 4 5 6 7 8 9
2.  Un pére domine ses enfants par sa sévérité.
CONTROLE (28) 16 9 3
571% 32,1% 10,7%
TAROT (sans consensus) (8) 1 5 2
12,5% 62,5% 25%
TAROQOT (avec consensus) (23) 6 11 6
260,1% 47,8% 20,1%

Les groupes tarot donnent un accord plus significatif a cette notion de domination
sévere. p = .01 au test Kanda..’s tau.

Tableau 4.10 DOMINATION (théorique), démarche expérimentale.

DESACCORD ACCORD
1 2 3 4 5 6 7 8 9
34. J’ai I'impression que mon pére voudrait mener ma vie a son gré.
CONTROLE (28) 15 6 7
53,6% 21,4% 25%
TAROT (sans consensus) (8) 5 2 1
€ % 25% 12,5%
TAROT (avec consensus) (23) 17 4 2
73,9% 17,4% 8,7 %

Les groupes tarot affirment plus nettement leur désaccord a cette notion de
domination peére. p = .05 au test Kandall’s tau.

Tableau 4.11 DOMINATION (pratique), démarche expérimentale.




DESACCORD ACCORD
1 2 3 5 o 8 9
12 1l est difficile de s’affirmer face a son pere.
CONTROLE (28) 17 6 5
60,7% 21,4% 179%
TAROT (sans consensus) (8) 2 5 1
25% 62,5% 12,5%
TAROT (avee consensus) (23) 7 9 7
30,4% 39,1% 30,4%
Latfirmation face au pére apparait plus difficile pour les répondants des groupes
tarot, les répondants avec consensus sont plus partagé. p = .02 au test Kandall’s
tau.

Tableau 4.12 REBELLION (théorique).

Il estintéressant de noter que bien que relevant de deux thématiques différentes ces trois
derniers énoncés ont des liens entre eux: sévérité et répression engendrant des difficultés
d’affirmation de soi. Les répondants ont été conséquents, ils ont situé leurs réponses
d’une fagon a peu pres équivalente et les groupes ont maintenu un écart significatif dans
leur positionnement, particuliérement dans leur approche théorique.

Autre point d’intérét dans ces résultats, ils permettent de percevoir une certaine
intluence du groupe expérimental quant a la perception. de notions qu'ils ont affirmées
au dela des thématiques proposées. Ainsi, la notion de pére pour le groupe-tarot (avec
consensus) est en nuances. Le pére est un modele certes, mais seulement dans la mesure
ol son exercice de Tautorité ne devient pas un frein a I'expression de soi. Pour eux,
aussy, e pere est déclassé comme source de savoir et de connaissances.

Cela repoint les principaux aspects qui ont fait I'objet des consensus amorcés ou complété
lors de expérimentation. Ces objets de consensus sont:

- le pere autoritaire, maitre des lois, des regles et du savoir, jugeant et évaluant
mere et enfants pour mieux réprimer, guider ou former;

Le pére est un étre dominateur, prét a porter
un jugement méme s'il ne connait pas les
vraies raisons.
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Lorsqu’on est jeune, on considere que le pere
est severe et détestable comme la force de la
mort. Pourtant, il est bon et généreux, il
nous Qarde dans des limites, celles de la
responsabilité. Avec ces barriéres, on peut
voir avenir plus clair.

Le fils tourne le dos a ses parents. Il est
victime des  jugements de son pére, des
affrontements  avec son  pére.  En
reconnaissant ses fautes, le fils se sent encore
plus seul, plus isolé. Le pére a toujours un
pouvoir récl sur son fils.

- le pere protecteur, soutien et pourvoyeur répondant au besoin de la famille;

Le pere veille au bon fonctionnement de la
maison. Il régne au sein de la famille, il est
le centre de U'union familiale. 11 fait régner la
paix, il est la pour nous aider. C'est lur qui
possede les clés pour ouvrir les portes.

- le peére infidele, maitre de I"absence et de I'évasion. Ce dernier aspect n'élait pas
abordé par notre modele théorique.

Le pere se défat et oublie toutes ses
responsabulités antéricures. Il veut sa liberté

et part a l'aventure.
24

Il est par ailleurs intéressant de noter 'absence de référence a la notion de pére modele
dans les consensus. Or s’agit-i! d’un consensus par I’abstention? Le refus tacite? Toujours
est-il que les répondants du groupe expérimental se distinguent nettement des
répondants du groupe contrdle en rejetant ou encore en acceptant du bout des levres et,
cela d'une manieére significative, la moitié des énoncés référant a cette notion.

Lorsqu’on analyse la répartition des totaux pour chacun des sous-thémes, séparés en

< i sont tirés des notes manuscrites que les

Les commentaires c z ic
s a la suite de l'ezpérimentation.

éléves ont accepté de me lais



leurs parties théorique et pratique (voir tableau 4.13), on notera que le groupe
expérimental” se distingue par ses réponses du groupe contrdle principalement sur les
themes d.a modele (théorique et pratique) et de la domination (théorique). Ces résultats
vont dans le méme sens et indiquent que le consensus a favorisé une modification des
perceptions. De fait, il a encouragé une certaine polarisation des perceptions sur les
thématiques abordées dans la recherche d’un consensus. Certes, ces résultats sont partiels
ot summaires. De nombreux obstacles rendent cette interprétation fragile. D'une part, le
questionnaire n’a pas été congu en fonction de mesurer un point de vue dominant de la
notion de pere chez les jeunes ou de mesurer les écarts que favoriserait la recherche d’un
consensus. D’autre part, des éléments ayant fait 'objet de consensus n’apparaissent pas
au questionnaire parce qu’ils correspondent a des préoccupations plus modernes
n‘appartenant pas a l'archétype du pére. C’est en autre le cas de la notion de pere
volage, quoique Zeus, I'un des acteurs déterminants des récits ayant inspiré l'archétype
du pere, avait la cuisse légere et un comportement qu’auraient certes dénoncé ses fils et
filles, nos jeunes contemporains.

Les groupes tarcot avec et sans consensus ont €té regroupé dans ce
tableau
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DESACCORD  ACCORD
123

DESACCORD  ACCORD
1

456 789 23 456 789
(théorique) MODELE (pratique)
CONTROLE (140 29 39 72 44 33 63
20,7% 27 9% 51,4% 31,4% | 23,6% 45%
TAROT (155 21 63 71 59 34 62
135% | 40,6% | 458% 38,1% | 21,9% 40%
TOTAL (295) 50 102 143 103 67 125
169% | 34,6% 48,5% 34,9% 22.7% 42.4%
(théorique) DOMINATION (pratique)
CONTROLE (140) 65 40 35 71 36 33
46,4% | 28,6% 25% |t 50,7% 25,7% 23,6%
TAROT (153) 51 60 44 83 43 29
32,9% 38,7% 28,4% 53,5% | 27,7% 18,7%
TOTAL (295) 116 110 79 154 79 62
39,3% 37.3% 24,8Y% 52,2% 26,8%, 21%
(théorique) SAGESSE (pratique)
CONTROLFE (140 17 36 87 28 36 75
12,1% 25,7% 62,1% 20%, 25,7% 53,6%
TAROT (155) 16 60 79 35 38 82
10,3% 38,7% 51% 22,6% | 24,5Y% 52,9%
TOTAL (295) 33 96 166 63 75 157
11,2% | 32,5% 56,3% 21,4% | 25,4% 53,2%
(théorique) REBELLION (pratique)
CONTROLE (140) 89 19 32 69 35 36
63,6% 13,6% 22,9% 49,3% 25%. 25,7%
TAROT (155) 78 50 27 79 45 31
50,3% 32,3% 17,4% 51% 29%, 20%,
TOTAL (295) 167 69 59 148 80 67
56,6 % 23,4% 20% 50,2% | 27,1% <2,7%
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SEXL

Le sexe des répondants apparait, a certains égards, un facteur tout aussi déterminant.
Cmq des quarante énoncés ont connu des différences significatives fondées sur le

N
Seae

Sous le theme domimation, un énoncé théorique et un énoncé pratique ont montré des
différences signiticatives

DESACCORD ACCORD
1 2 3 |4 5 6|7 8 9

e e e e

6. Le pere est la vraie figure d’autorité dans la famille.

MASCULIN (20) 8 7 11
30,8% 26,9% 42,3%

FEMINTN (32) 13 15 4
40,6 46,9% 12,5%

Les repondantes (sexe (¢munin) s'opposent clairement a cette figure d’autorité que

Tableau 4.14 DOMINATICN (théorique), sexe.

DESACCORD ACCORD
1 2 3 1 5 6 7 8 9

26 Mon pere mene fermement et sévérement la famille.

MASCULIN (20) 15 9 2
57,7% 34,6% 7,7%

sl"lf.\ﬂxlf\‘ (32) 24 5 3
75% 15,6% 9,4%

A nouveau, la tres grande majorité des répondantes (sexe féminin) rejette cette
notion du pere dominant la famille p = .05 au test Kandall’s tau.

Tableau 4.15 DOMINATION (pratique), sexe.

geut dyant ae prorcabllites margin-les.
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Il est intéressant de noter que ces deun derniers énoncés constituent les faces théorique
et pratique d’une méme notion, ceile de 1"autorité du pére. On voit nettement ici que les
répondantes sont moins partagées que leur confrere sur cette question. Sont-ce 1a les
traces du mythe de Zeus et Chronos, le rejet du rejeton ¢t la nécessaire rébellion™?

A deux énoncés de la thématique sagesse apparaissent aussi des différences significatives
liées au facteur sexe, I'un et I'autre étant de la catégorie pratique.

DESACCORD ACCORD
1 2 3 4 5 6 |7 8 9

3. De facon générale, le pére est une personne trés intérieure, préoccupée et
sensible de la valeur et de la portée des choses et des événements.

MASCULIN (26) 4 6 16
15,4% 23,1%. 61,5%

FEMININ (32) 5 16 11
15,65 50% 34,4%

Les répondantes reconnaissent moins aisément au pére une vie intéricure, sensible
aux valeurs et a la portée des choses et des événements p = .03 au test Kandall’s
tau.

Tableau 4.16 SAGESSE (théorique), sexe.

DESACCORD ACCORD |
1 2 3 4 5 6 7 8 9
23 J'ai appris et j'apprends beaucoup de mon pere.
MASCULIN (26) 2 4 20
7,7% 15,4% 76,9%
FEMININ (32) 4 12 16
12,5% 37,5% 50%
Les répondantes (sexe féminin) se reconnaissent moins dans cette notion de pere
source d’apprentissages p = .02 au test Kandall’s tau.
Tableau 4.17 SAGESSE (pratique), sexe.
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[.es notions de pere sensible et réfléchi, source d’apprentissage, sont perques avec plus
de réserve de la part des répondantes (sexe féminin). Cela rejoint en partie la critique
féministe reprochant a 'homme son peu d’expression de ses émotions.

Finalement, un dernier énoncé dans ia thématique rébellion, catégorie théorique, affiche
unc différence significative marginale liée au sexe des répondants.

DESACCORD ACCORD
12 3 4 5 6 7 8 9

16 Un pere doit éventuellement laisser sa place a son enfant.

MASCLLIN (26) 9 4 13
34,6% 15,4% 50%

.1\47\]?(12) 13 11 8
40,6 % 34,4% 25%

Alors gne les repondants (sexe masculin) sont assez partagés sur un éventuel
rettait du pere en fa cur de ses enfants, quoique la moitié ait signifié leur accord,
les répondantes (sexe féminin) apparaissent résolument moins favorables.

p = .05 probabilité marginalc u test Kandall’s tau.

Tableau 4.18 REBELLION (thécrique) sexe.

Yauties ¢noncés ont montré ¢ < différences significatives marginales. Ils touchent les
notions de comphcité au pere (p = .0606), du pére incarnant le souci du travail bien fait
(p = 0620) et de rapports difficiles avec le peére (p = .0759). Ces énoncés rejoignent ceux-
Lo qui montraient une ditférence significative. Il faut ici constater que tous ces énoncés
concernent presqu’exdusivement la notion d’autorité du pére sur laquelle ils et elles se
montrent plutot partagés. C'est done ce mythe Zeus-Chronos dont s’inspire entre autre
archetvpe du pere qui s'illustre aci, ce rapport conflictuel entre le peére et son fils. 11
n'extste pas de mythe equivalent peére-fille, les répondantes nous le rappellent. Corollaire
mteressant et signmihlant, image inverse, celle du pere sensible, réfléchi, source
d'apprentissage sera davantage rejetée par les répondantes, sans doute a 1'image du
mythe d’Ariane n'arrivant pas a sensibiliser son pére a son désir de préserver Thésée du
Minotaure
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AGE ET RAPPORT QUOTIDIEN AU PERE

Cinq des quarante énoncés montrent des différences significatives lides au facteur dge.
J'aborderai en parallele le facteur rapport au pére qui fut mesure par la question
suivante, elle apparaissait au questionnaire d’identification.

N

6. quelle catégorie appartiennent les personnes qui habitent avee vous?
. pére

L mere

: fréere/soeur(s)

: ami(s)

: conjoint

. mes enfants

s autre(s), précisez :

Tl o I PO

3 o

Le rapport au pere et I'dge me sont apparus des facteurs tres rapprochés puisque c’est
avec I'age que nait 'opportunité ou le désir de vivre hors de chez ses parents. Je tenterai
de voir si ce parallele tient. A premiere vue, cela ne semble pas le cas puisque des sept
énoncés liés au facteur rapport au peére, un seul le fut aussi au facteur dge.

Attardons-nous donc d’abord au facteur age  Les répondants devaient indiquer leur dge
dans le questionnaire d’identification et, mesure de contrdle, écrire leur date de
naissance. L’age s’est avéré un facteur important dans les diverses études mendées aupres
de la clientéle collégiale. La ligne de démarcation se situe généralement a dix huit-ans
C’est la que semble se distinguer les hommes des enfants. ] ai donc scindé les données
selon l'dage en deux groupes; les moins de dix-huit ans (34) et les plus de dix-huit ans
(25).

Deux énoncés, 'un théorique et I'autre pratique, de la thématique modele montrent des
différences significatives liées au facteur age.




- DESACCORD ACCORD
1 2 3 4 5 6 7 8 9
17 Le pere est source de tendresse et de valorisation.
MOINS DE DIX-HUIT ANS 7 15 12
oD 20,6% 44,1% 35,3%
PLUS DE DIX-HHUIT ANS 3 7 15
25 12% 28% 60%

Les répondants de dix-huit ans et plus donnent un appui plus net a ce concept du
pere source de tendresse et de valorisation. p = .04 au test Kandall’s tau.

Tableau 4.19 MODELE (théorique) age.

- DESACCORD ACCORD
1 2 3 4 5 6 7 8 9

25 J'ai souvent 'impression d’étre le complice de mon pere.

MOINS DE DIX-HUIT ANS 16 12 6

34

G 471% 35,3% 17,6%
PLUS DE DIX-HUIT ANS 9 4 12

(25)

36% 16% 46%

test Kandall’s tau

Pour les répondants de dix-huit ans et plus, la notion de pére complice apparait
gendralement plus importante bien que leurs avis soient trés partagé. p = .04 au

Tableau 4.20 MODELE (pratique), age.

Les notions de tendresse, de valorisation et de complicité sont ici généralement mieux
pergues par les repondants les plus agés.
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Deux énoncés de la thématique sagesse font ausst I'objet de différences signiticatives
entre ces deux groupes d’'age.

DESACCORD ACCORD
1 2 3 4 5 6 7 8 9

15 Un pere sait accepter et pardonner a son enfant.

MOINS DE DIX-HUIT ANS 2 11 21
34
(34) 5,9% 32,4% 61,7%
PLUS DE DIX-HUIT ANS 1 2 22
(25)

4% 8% 88%

Quoique généralement ous les répondants soient favorables a cet énoncé, les plus
de dix-huit ans le sont presque sans nuance. p = .02 au test Kandall’s tau.

19 Un pere constitue une importante source de connaissances, de réponses et
de solutions.

MOINS DE DIX-HUIT ANS 4 13 17
34
(34) 11,8% 38,2% 50%
PLUS DE DIX-HUIT ANS 1 5 19
(25)

4% 20% 76%

Encore une fois, les plus de dix-huit ans donnent un accord beaucoup plus net a
cette notion de pére source de connaissances. p = .02 au test Kandall’s tau

Tableau 4.21 SAGESSE (théorique), age.

Bien que les deux groupes ne s’opposent pas quant a leur perception de ces énoncés, ils
se distinguent. Et cette distinction a ceci de particulier quelle vient donner plus de poids
a un rapport de tendresse et de complicité avec le pere que n'avouaient pas
précédemment les répondants de plus de dix-huit ans.
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Ln dernier énoncé marqué d’une différence significative liée a 1'age, il est tiré de la
thématique rébellion section pratique.

- DESACCORD ACCORD
] 2 3 4 5 6 7 8 9
24 Mon pere est une personne absente dans ma famille.
i MOINS DE DIX-HUIT ANS 24 5 5
(34) 70,6% 14,7% 14,7%
I*’I_—U‘*» DE DIX-HUIT ANS 12 5 8
2> 48% 20% 32%
Les répondants de dix-huit ans et plus montrent une plus nette tendance a
reconnaitre I'absence du pere dans la famille. p = .03 au test Kandall’s tau.

Tableau 4.22 REBELLION (pratique), age.

Assez bizarrement, les répondants de plus de dix-huit ans apparaissent en contradiction
avee les notions de tendresse et de complicité qui ressortaient plus tét par Jeur
positionnement sur cet énoncé. Sont-ils plus perspicaces ou plus sensibles a 1’absence du
pere ou encore, nous suggerent-ils quil est plus facile d’établir un lien de tendresse et
de complicit¢ avec un pere absent? Sur ce méme énoncé, les répondants ne vivant pas
ches leur pere (pas de rapport quotidien au pére) se distinguent en positionnant leur
avis sensiblement de la méme maniere que les plus de dix-huit ans.

DESACCORD ACCORD
! 2 3 4 5 6 (7 8 9
24 Mon peére est une personne absente dans ma famille.
VIVANT CHEZ LEUR PERE 28 7 6
!
b 68,3% 17,1% 14,6%
NF VIVANT PAS CHEZ 8 3 7
LFUR PERE (18)
PR 44,4 16,7% 38,9%
Les tépondants ne vivant pas chez leur pere se montrent moins opposés a cette
aftirmation Ils reconnaitraient plus volontiers que le pére est généralement absent
de la tamille. p = .03 au test Kandall’s tau.

Tableau 4.23 REBELLION (pratique), pére.
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Par ailleurs, trois autres énoncés de la thématique rébellion ont montré des différences
significatives liées au rapport au pere.

DESACCORD ACCORD
1 2 J | 4 5 6 8 9
8. Pour s’affirmer, un enfant doit s'opposer a son pére.
VIVANT CHEZ LEUR PERE 33 7 1
@ 80,5% 17,1% 2,4%
NE VIVANT PAS CHEZ 11 4 3
LEUR PERE (18) 61,1% 22,2% 16,7%
Les répondants vivant chez leur pére rejetteni beaucoup plus clairement le
concept d’opposition au pere. p = .04 au test Kandall’s tau.

Tableau 4.24 REBELLION (théorique), pere.

DESACCORD ACCORD
1 2 31 4 5 6 8 Y
36 Affirmer mon autonomie souleve des conflits avec mon pére.
VIVANT CHEZ LEUR PERE 20 9 12
4
41 48,8% 22% 29,3%
NE VIVANT PAS CHEZ 13 4 1
LEUR PERE (18
08 72,2% 22,2% 5,6%
Ici, ce sont les répondants ne vivant plus chez leur pere qui s'opposent a cetle
notion de rapports conflictuels au pere dans Iaffirmation de leur autonomie.
p = .03 au test Kandall’s tau
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40 Je suis décu de ma relation avec mon peére.

VIVANT CHEZ LEUR PERE 30 8 3
(@1) 73,2% 19,5% 73%
NE VIVANT PAS CHEZ 7 6 5

LEUR PERE (18)

38,9% 33,3% 27,8%

La tres grande majorité des répondants vivant chez leur pere se dit satisfaite de la
relation avec leur pere. Ceux qui n'y vivent pas sont beaucoup plus partagés.
p = .0042 au test Kandall’s tau.

Tableau 4.25 REBELLION (pratique), pére.

Cette série d’énoncés et les différences de position entre les groupes suggérent une
apparence de contradiction. Les répondants vivant chez leur pére s'opposent fermement
a tout énoneé confrontant le pere tout en avouant candidement que I'affirmation de leur
awtonomie souleve des conflits avec ce dernier. Si les réponses obtenues n'illustrent pas
au premier niveau les rapports conflictuels peére-fils, elles le font certainement au
deuxieme niveau dans cette apparente contradiction. Ne nous parle-t-elle pas d'une
relation haine - amour exacerbée entre le fils et son pére, oscillant entre la rupture et la
réconciliation.

Les répondants ne vivant pas chez leur pere rejettent 'énoncé d’affirmation conflictuelle
de leur avtonomie sans doute déja acquise par leur éloignement physique du pere. Ils
se montrent plus partagés sur les autres énoncés abordant les rapports conflictuels avec
leur pere. De toute évidence, ce facteur est I'un des plus déterminants dans I'analyse de
cette thématique de la rébellion 11y a lieu de croire que ceux qui ne vivent pas chez leur
pere ont fait un choix volontaire ou circonstanciel (études) qui résout la tension et
dissout les rapports contlictuels avec le peére, tant au plan théorique que pratique.

[Test apparu des ditférences significatives reliées au rapport quotidien au pére dans trois
autres énonces; celui du pere modele ou les répondants ont démontré leur consistance
avec les resultats précédents, les répondants ne vivant pas chez leur pére étant largement
plus favorables (voir tableau 4.26). Par ailleurs, la thématique de la domination
(théonique) souleve des différences qui réfletent bien des préoccupations reliées au
rapport au pere: les répondants vivant chez leur pere lui reconnaissant un role
predominant de soutien financier et rejetant dramatiquement la notion de domination
( voir tableau 4.27). Ce dernier aspect ajoute tout son poids aux résultats déja analysés
lors de Iétude de la thématique de la rébellion.
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DESACCORD ACCORD
1 2 3| 4 5 6| 7 8 9
1. Le pere constitue un modele pour ses enfants.
VIVANT CHEZ LEUR PERE 8 17 lo
40 19,5% 41,5% 39%
NE VIVANT PAS CHEZ 2 3 13
LEUR PERE (18) 11.1% 16,7% 72.2%

Les répondants ne vivant pas chez leur pére acceptent beaucoup plus nettement le
pere modeéle. p = .02 au test Kandall’s tau.

Tableau 4.26 MODELE (théorique), pere.

DESACCORD ACCORD
1 2 31 4 5 67 8 9
14. Un pere assure d’abord le soutien financier de ses enfants.
VIVANT CHEZ LEUR PERE 2 15 24
4D 4,9% 36,6 58,5%
NE VIVANT PAS CHEZ 6 6 6
LEUR PERE (18) 33,3% 33,3% 33,3%

Les répondants vivant chez leur pére sont majoritairement favorables a cette
notion de pére soutien financier de ses enfants. p = .01 au test Kandall’s tau.

18. Un pere, c’est un homme qui a d’abord pris et dominé une femme puis ses

enfants.
VIVANT CHEZ LEUR PERE 33 5 3
“h 80,5% 12,2% 7,3%
NE VIVANT PAS CHEZ 10 5 3
LEUR PERE (18) 55,6% 27,8% 16,6%

La trés grande majorité des répondants vivant chez leur pere s’oppose a cette
notion de peére dominateur. Ceux qui n’y vivent pas sont moins catégoriques.

p = .03 au test Kandall’s tau.

Tableau 4.27 DOMINATION (théorique), pere.
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Chapitre V
CONCLUSION

a1 congu ot expérimenté un jeu pédagogique: le tarot thématique. Celui-ci favorise
expression des perceptions de chacun des participants sur un concept donné. Il permet
de plus, via une démarche de consensus, de nommer les principaux parametres retenus
par un groupe soumis a cette expérience en vue de définir le dit concept. L'évaluation
a laquelle yar soumise cejeu via une analyse tant systémique qu’expérimentale démontre
une bonne efficacité Les participants ont contribué d’une variété de points de vue a la
detinttion du concept a I'élude. Le consensus a influencé leur perception finale. Cela fut
mesuré par une série d’énoncés dans un questionnaire. Les notions sur lesquelles il y eut
consensus furent pergues ditferemment par les éléves du groupe expérimental de ceux
du groupe controle, et cela de fagon significative.

La structure du questionnaire et celle des pereeptions des éleves qu'il tentait de mesurer
divergeaient. Les Cearts signiticatits™ toucherent davantage les énoncés un a un, en
fonction de son hen avee le consensus et ignorérent les sous-thémes proposés. En fait,
la constatation qui se dégagre le plus clairement de cette expérimentation, c’est que mon
choix d'utiliser "archetype comme imstrument de mesure d’une mutation culturelle était
prémature 11 apparait clairement que la viston traditionnelle attribuée a I'archétype du
pere, pour un, trouve peu de signitication dans la vie et les perceptions des jeunes
d’aujourd’hui. Faut-1l en conclure qu’il est inapproprié? Une recherche comparant les
reponses des jeunes a celle de leurs parents pourrait sans aucun doute mieux répondre
a cette question. Faut-il en conclure qu'il s’agit d’un premier signe d’une mutation
culturelle des jeunes? Peut-Gtre! I me semble au terme de cette démarche que 'archétype
appartienne davantage o la psychologice ¢t a la philosophie, au monde de la pensée,
qu'au monde de Texpdrience de vie On notera, en ce sens, que les éleves du groupe
experimental gur furent amenes a tare des choix parmi leurs perceptions et a réfléchir
de tagon structuree s le concept ont eu une légeére tendance a se rapprocher de
Farchetvpe (Ia ow il v oeut consensus)

De tai, les eleves du groupe expérimental se sont montrés plus réservés quant a
I"acceplation de la notion de pere - modele, et, du méme souffle, plus ouverts a accepter
des enonces portant sur les notions de pére dominateur et de rapports conflictuels
(rebellion) Le tarot thematique et Pexpérience du consensus ont favorisé une réflexion
phus en protondeur, ¢, par 1a, encouragé une perception moins idéalisée du concept de
pere

Les consensus obtenus ont porte principalement sur les notions de pére autoritaire, de
pere protecteur et de pere absent. Les ¢noneés du questionnaire ne couvraient pas
Uensemble de ces thematiques objels de consensus, cependant, 13 ot cela s’appliquait,

Pt e . os '3 tau, test nen paramétrique pour données



I'ensemble de ces thématiques objets de consensus, cependant, 1a ot cela s’appliquait,
les résultats ont traduit les consensus.

Quant a la thématique du peére, cette expérimentation a révélé que les jeunes ont, en
général, une perception positive du pere, quoique a 'occasion critique. Les jeunes ont
exprimé une acceptation du pére, sans jugement. Ce dernier aspect ressortait surtout des
notes manuscrites que les éleves m’ont laissées au fil de 'expérimentation.

Les variables indépendantes ont aussi marqué les perceptions des jeunes, notamment le
sexe, ’age et le fait de demeurer ou non avec son pére. Le sexe des répondants a eu une
influence sur la perception de la notion d’autorité du pere. Les répondants (gargons) s’y
montrent partagés. a 'inverse, les répondantes (filles) seront plus réservées sur la notion
de pere sensible, réfléchi et source d’apprentissage. Les premicrs nous renvoient au
mythe Zeus-Chronos dont s’inspire, entre autre, I'archétype du peére. Les autres nous
rappellent un certain discours féministe.

L'age distingue les répondants surtout sur les notions de tendresse, de complicité et de
valorisation; les éleves plus agés se montrant plus confortables a cet ¢égard. Les plus
Agés, tout comme ceux qui ne demeurent plus chez leur pere, constateront plus
facilement 1’absence du pére dans la vie familiale. Cette derni¢re variable marquera trés
nettement la thématique de la rébellion qui explore le rapport conflictuel au pere. Assez.
étrangement, les répondants ne vivant plus chez leur pére marqueront d'un accord plus
net a la fois les énoncés touchant la satisfaction de leur relation a leur pere ct a la fois
la nécessaire confrontation pere-fils. Pour autant, ils nieront que l'affirmation de leur
autonomie ait soulevé des conflits avec leur pere. Faut-il comprendre que les ¢leves
demeurant chez leur pére ont moins de problemes? Ou encore, qu’ils ont trop le nez
trempé dedans pour bien les voir ou les apprécier. Quoiqu'il en soit, on peut noter que
ce theme de la rébellion constitue, avec ceux du modele et de la sagesse, le lieu des
principaux consensus et celui des principaux écarts. Cela constitue un terrain fertile de
recherche pour qui s’intéresse au rapport pére-enfant

J'ai procédé a une certaine évaluation du tarot thématique aupres des expérimentateurs,
mais j’ai évité ici de reprendre et d’analyser les données recueillies, principalement parce
quil n’y avait pas de nuances dans les perceptions, tous s'en montrant généralement
satisfaits. Voici deux notes manuscrites qui m’ont été remises. La premiere relate la
satisfaction générale, la deuxieme relate un probleme plus personnel qui souleve tout de
méme une difficulté inhérente a I'exercice, celle de I'impact de cette démarche lorsque
I'expérience du concept est négative

Ce jeu n'était qu'un prétexte pour qu'on parle de notre pére. On aurait pu prendre d'aulres
images pour faire le méme exercice. Je suis contente car cela ni'a permise de remarquer ce
qui mic frappaif le plus chez mon pire et que les qualificatifs qu’on a retenus en groupe
correspondaient tout a fait a mon pere. Une étudiante.
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Je w'élais pas étiangere au tarot, Janne bien m'amuser avec bien que je n’y crois pas
oravment. Cette fos, Cétat différent. Le theme, mon pere, constituait pour moi un gros
probleme car je w'ar jamais vrainenl eu de relations avee lui. Je ne le connais pas vraiment
et we me connail pas comme - le devract. On dirail que pour lui, je ne suis qu'une
yesponsabililé, wne charge et non wi mltérét. Je me suis vrainent senttie confuse lorsque les
ailres cleves ont dit oo le support moral et psychologique de leur pere. Moi, je ne
COINAIS s gl Je e suis pds drrioee a erannent parler de mon pere et de la perception que
yen ar comme je lanrars coulu. Une ¢tudiante.

Celte expérnimentation ouvre la porte a des recherches ou des utilisations fort variées.
D'une part, le tarot thémaltique apparait un instrument approprié pour aborder toute
notion ou tout concept qui repose sur la mémoire, Uintuition, le vécu. D’autre part, il
permet moult applications en recherche, particulierement sur des thématiques touchant
les opimions, les expériences de vie ou les valeurs. L'école en général et les jeunes en
particulier peuvent constituer une heu d’application et de mesures intéressantes. Le
champ des valeurs et leur intluence sur les comportements doivent souvent étre abordés
en classe, dans un contexte d'apprentissage, ou a I'école, dans un contexte social.

Ce contexte social, a Pecole collegiale notamment, fait 'objet de nombreux sondages ou
de nombreuses recherches On tente de tout savoir sur les éleves, leurs attitudes, leurs
comportements, leurs motivations dans la vie ou aux études, etc; tous des facteurs
déterminants dans la poursuite ou la reussite des études. On s’intéressera aussi a des
aspects emotionnels aussi facteurs d'mtluence: la santé mentale, la vie de groupe, le
travail, Tes loisirs, ete. Dans ce contexte de recherche que jai pratiqué dans ma vie
protessionnelle, en sus venu a crore qu’en plus d’amener les éléves a nommer leurs
problemes, leurs deésirs ou lTeurs attentes, 1 était nécessaire de les forcer a préciser leurs
penscees, a faire des choiy, a qualitier en terme de priorité ces avis. Le consensus permet
cette demarche Le tarot thematique comporte done un procédé articulé de recherche
appliquee quil taudra explorer plus a tond.

I constitue ausstun outil d’annmation et d’intervention qui, au dela de la démarche plus
proprement pedagogique que jai etudice ici, démarche basée sur la compréhension,
vorre assimilation d'un concept, permet de faire le point sur une thématique choisie et
de developper des actions de soutien ou correctives. La aussi, il y a lieu de mieux
preciser Ie processus et ses etfets, notamment, le rdle et la force du consensus dans un
processus d'apprentissage sur assimilation de notions ou de concepts et sur la rétention
des apprentissages

Fe technologue en cducation s'mteressera sans doute davantage a 1'usage dans un
curriculum ou dans un plan de cours de cet instrument facile d’ utilisation, peu cofiteux
ot malleable. Le chercheur trouvera plus intéressant cet outil centré sur la prise de parole
et expression de soi permettant de nommer, de situer et de quantifier les choses. Déja,
e psvehologue evplorait le monde mterieur, celui des réves, des désirs ou des
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frustrations de ses clients a partir d'une lecture dirigee des cartes du tarot 11 v a
aujourd’hui place a étudier les applications qui naissent 0°t peuavent naitre de ce premier
usage; par Vouverture a des thematiques nouvelles, plus sociales, par 'introduction de
la dynamique du consensus. II appartient sans doute au technologiste en education
d’eaplorer ses diverses applications et de rendre lewr usage utile 8 enseignant, au
chercheur et a I'animateur

Je pense, en terminant, qu’il appartient au technologiste en ¢ducation de developper ce
type d’outils qui, a certains, peuvent apparaitre plus marginaux. ils ont la qualite de
s’'inscrire tout aussi efficacement dans la contribution primordiale de tout technologiste
ou éducateur, c’est-a-dire travailler au développement et a Pimplantation des materiaun
et des modeles adaptés et articuleés a la tinalité de Peducation: autononue. 1/é¢ducateur
na-t-il pas a proposer a ses ¢leves, d’abord et avant tout, une pedagogie de Fautonomice
et de la prise en charge respectucuse de leurs résistances culturelles, de leur identite et
de leur appartenance a des groupes ot a des idéologies des éleves? Na-t-il pas aussi
exposer la diversité des points de vue et de reconnaitre ainst la fragilite du savorr et la
relativité des vérités?
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QUESTIONNAIRE

IDENTIFICATION .

ANNEXE 1

GROUPE: A B C D

1. Quel est votre sexe?

2. Quel est votre age?
3 Quel est votre date de naissance?

4. Dans quel secteur étes-vous inscrit
actuellement?

5. Combien de personnes habitent avec
vous?

6. A quelle catégorie appartiennent les
personnes qui habitent avec vous?

~1

Quelle est votre langue maternelle?
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I
masculin

2

-~

féminin

ans.

/

[

jour mois annee

1

professionnel

2

—

geneéral

012345678 9ectplus

| 2
pére  mere
5

conjoint

7

autre(s), précise :

1
francais
3

autre(s), précisez. :

3 4
frore/soeur(s) ami(s)
6

mes enfants

2
anglais




QUESTIONNAIRE

THEME : LE PERE

GROUPL : A B C D
Note : Encerclez le chiffre correspondant a votre opilion.
1 équivaut au plus haut degré de désaccord, et 9 au plus haut degré
’accord.
Désaccord Accord

I Le pere constitue un modcle pour ses 1 2 3 4 5 6 7 8 9
enfants.

2 Un pére domine ses enfants par sa 1 2 3 4 5 6 7 8 9
SCVeTIe

3 De fagon générale, le pere est une 1 2 3 4 5 6 7 8 9
personne tres mtérieure, préoccupée
ctsensible de la valeur et de la portée
des choses et des événements

4 Briser le ien avee son pere c’est éire 1 2 3 4 5 6 7 8 9
enfin libre

5 le pere incarne e souci du travail 1 2 3 4 5 6 7 8 9
bren taint

0. Le pore est la vrai figure d’autorité 1 2 3 4 5 6 7 8 9
dans la tamille

7 Un pere est drabord et avant tout le 2 3 4 5 6 7 8 9
protecteur de son entant.

8 Tour sathrmer, un  enfant  doit 1 2 3 4 5 6 7 8 9
S'Opposer a son pere

9. Un enfant doit connaitre son pere 1 2 3 4 5 6 7 8 9
COMIMC Personne; ses pensées, ses
taits et pestes, ses désirs, ...

10 Quand un pere parle, ¢’est clair. 1 2 3 4 5 6 7 8 9
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11 Le pere est de bon conseil pour son
enfant; il est attentif a lui(elle) ot a ses
besoins.

12 11 est difficile de s’affirmer face a son
pere.

13 Le pere est le premier responsable de
la conception qu’ont ses enfants des
hommes (males), de leurs attitudes et
de leurs comportements.

14 Un pere assure d’abord le soutien
financier de ses enfants.

15 Un pere sait accepter et pardonner a
son enfant.

16 Un pere doit éventuellement laisser
sa place a son enfant

17 Le pere est source de tendresse et de
valorisation

18 Un pere, ¢’est un homme qui a
d’abord pris et dominé une femme,
puis dominé des enfants.

19 Un pere constitue une importante
source de connaissances, de réponses
et de solutions.

20 La relation quotidienne peére/enfant
est conflictuelle.

21 Il m’arrive de reconnaitre en moi ct
d’apprécier des comportements ctdes
attitudes de mon pere.

22 Je suis souvent bouleverséle) et
remis(e) en question dans mes
rapports avec mon pere.
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6

6

6

6

6

6
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~i
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Y

9

Y

9

9

9

Y

9

9

9

9
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23

24

25

26

Jarappris et yapprends beaucoup de
mon pere

Mon pére est une personne absente
dans ma famille
J'ai souvent Vimpression d'étre le

complice de mon pere

Mon pere mene  fermement et
séverement la famille.

J'apprécie les conseils de mon pere,
ils m"apparaissent sensés et clairs.

Je vais faire micux que mon pere

Je pense reprendre le métier de mon
pere

Je me sens dominé par mon pere

Face a un choiv ou une décision que
j¢ dois prendre seul, jaime bien me
demander ce que ferait mon pere a
ma place.

I"ar souvent le golt de provoquer
mon pere

Mon pere est bienveillant, concerné et
soucicun de moi

I'm l’imprc.ssmn que mon  pere
voudrait mener ma vie a son gré.

De fagon gencrale, mon pére est une
personne sensee et réfléchie

Attirmer mon autonomie souleve des
contlits avee mon pere
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37 Mon pere serait du nombre des 1 2 3 4 5 6 7 8 9
personnes choisies avec lesquelles
jaccepterais de me retrouver sur une
ile déserte.

38 Mon pere cherche régulierement a 1 2 3 4 5 6 7 8 9
imposer son point de vue.

39 Je sens bien I'amour que mon pere 1 2 3 4 5 6 7 8 9
me porte.

40 Je suis décu de ma relation avec mon 1 2 3 4 5 6 7 8 9
pere.

41 Alasuite de I'expérience du tarot thematique, pouvez-vous résumer votre perceplion
du sujet abordé : le pere.
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QULESTIONNAIRL
EVALUATION

GROUPE : A B C D
Désaccord

-

i. Sur le  sujet abordé, le tarot
thématique vous a-t-il permis :

—

I de faire le point? 1 2 3

to

d’apprendre des ¢léments nouveaux? 1T 2 3
1.3 de communiquer votre point de vue? 1 2 3
[ 4 de mieun comprendre le sujet? 1 2 3
I 5 de discuter a votre satisfaction? 1 2 3

1.6 de comprendre le point de vue des 1 2 3
autres?

I 7 de découvnr en vous des choses 1 2 3
nouvelles?

tad

Aves-vous cu de la ditficulté :

rJ

a exprimer votre point de vue?

ro
1o

a ¢tre compris?

t9
s

a comprendre les autres?

]
—

a vous rallier au point de vue des
auires?

g

53 vous rallier au consensus du
groupe’

3 FEtes-vous  en accord  avec  les 1 2 3
conclusions du groupe?
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oui

oui

oui

oui

oui

9]

Accord
8 9
8 9
8 9
8 9
8 9
8 9
8 9

non
non
non
non
non
8 9



4. Avez-vous le sentiment :
4.1 d’avoir appris quelque chose?

4.2 d'avoir perdu votre temps?

5 Etes-vous satisfait? Insatisfait

5.1 de Vexpérience dans son ensemble? 12 3

5.2 d'avoir  expérimenté le tarot 12 3
thématique?

5.3 de I'apport des cartes du tarot? 12 3

54 du travail en dyade  (deux 12 3
personnes)?

5.5 de la discussion en grand groupe? 12 3

5.6 des choix faits par le grand groupe? 12 3

5.7 du rapport avec les ¢tudiants de la 1 2 3
classe?

6. Connaissiez-vous le tarot?

7. A quel usage vous semblait-il desting?

8. Avicz-vous déja  expérimenté la
technique du tarot thématique?

9. Reprendriez-vous l'expérience  du
tarot thématique?

10 Pensez-vous que son usage vous
. 5
permettrait d’aborder d’autres sujets?
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oul non
oul non
Satistait

4 5 6 7 8 9

4 5 6 7 8 9

oul non
oul non
out non
oui non




RESUTATS DE LA RECEERCHE ANNEXE II
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Viuo e Labe. Viaaue  Predaguioency Beroent Percent  beroent
LUn S 47,50 47,5 arh
L0 R 13.¢ it £ 0
Lo R 100 DALY 1a0.0
' _— L T, 0 Fuag . Q
P L :
O S oo . oo, ... i
e ¢ 1/ 18 24 {0
HL ot snnam Fregquoeney
Mean Sl E Lt b D Mendran L0000
Mode 1.0 O bew RRRY/ Var 1ance I
Furtroors - ey SO Fuart Ch Skeswnes 174
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3.00 3 5.1 5.1 100.0
TUTAL 59 100.0 100.0
YELUE
00
1.04
700
$.00
1. O s I....0 0 I......... I
N 12 24 36 48 60
Histogram Frequency
1Ltk Std Err .065 Median 1.000
1000 St Lev . 501 Variance .251
POLTL T E Furt .613 Skewness 2.728
RESN Farne 3.000 Minimum .000
L) cum €4.000
e M:scing Cases 0
!¢ pere constitue un modéle pour ses enfants. MODELE
(theorique)
Vvalid Cum
Valus Frequency Percent Percent Percent
1.00 10 16.9 16.9 16.9
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CUESTICN Un pere domine ses entants par Sa severite., DOMINATION
(théorique)
Valid Cum
Value Label Value Fregquency FPercent Fercent  Percent
1.0°0 23 30,0 0 3o
2.00 25 42.4 4..4 81.4
3.00 11 18.6 18.6 100.0
TOTAL 59 100.0Q 100.0
COUNT VALUE
23 1.060
28 2,00
12 5.00
N T.......0.. ITo.o.o.o oL T oo, 1
0 5 10 15 20 25
Histogram Frequency
Mean 1.797 Std Err . 096 Median 2.000
Mode 2.000 5td Dev . 738 Var iance . 544
Kurtosis -1.071 C E FKurt .613 Skewnnss . 3495
S E Skew .311 Rar.ge 2.000 Minimum 1.000
Maximum 2.170C Jam 106.000
Valid Cases ta Miesing Cases 0
QUESTION o De  fagon genérale, le pere  est une personne Lros
interieurs, précccupee et sensible de la valewur et de la
p.ortec des choses et des evénements. SAGESSE (théorique)
Valid Cum
Value Lal el Vil Frequency  Poercent Percent  Percent
1.00 4 1h.3 Ih.3 15,3
£.00 27 37.3 37.3 H2.h
3. G0 28 47.5 41.5% 100.0
TUTA] 59 100.0 100.0
COUNT VAELUE
5 1.00
zz .04
28 5.00
) I, T.ooo. L. oo I.o.... ... !
0 6 12 18 24 40
Histogram ['requency
Mean 2.32Z Std Err L0595 Median 2.000
Mode 3.000 Std Dev .730 Variance .532
Kurtosis -.89z S E Kurt .613 Skewness -.588
S E Skew L3121 Fange 2.000 Minimum 1.000
Maximum 3.0C0 Saom 137.000
Valid Cases 5¢ Micsing Cases ¢

94
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TO AL Ha

tigure d'autorite dans la

Valid

Poercent Percent
3hio iHhoo
39,0 9.0
25,4 RESE
1000 1o .0

Histogram Frequency

1.928 Std Err .102
Z2.000 Std Dev L7181
1,524 S F Furre LB 3
~i3 Ranvre 2.000
. Sar. 112600
s f'u‘)b4n1 Lases (,‘

Median
Vatriance
Skewness
Minimum
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Vum
Perocoent
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100.0

U000
. 610
CIRY

1.000

Avyen ey —

w e L e s /
- N ¥
P SN P

~ ey e
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T U
Mean
Mode
FKurtosis

S E Skew
Mamimum

Valid Cases

G DD

[

Un, pere et
=L UALT .

() DO b T

d'atord et avant
SAGESSE (théorique)

i Frequeney

1 4

14

3 $1
1T E 59

tout e

Valid
Percoent Perocem
1H.4 1.3

2. ¢ 37,7
h?o5 Heoh

Median
Variance
Skoewness
Minimum

I... ..., I, I,..

G 8 16

Hictngram Frequency

L3732 Std Erx 196
.C00 Std Devw . 740
. 799 S E Kurt .61
. 311 Farge 2.000
0NN Sum 140.000
59 Miscing Caaec G
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protecteur de son

Cum
Percent
15,3
41.%
100.0

3.000

.518
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proar ofaftirrer, un enfant doitr s’opposer a
REBELLION (théorique)

son pere.

valid Cum
Vel Veaiue Freguency Percent Percent Percent
1.30 44 74.6 74.6 74.6
2.00 11 18.6 18.6 93.2
3.00 4 6.8 6.8 100.0
TUTAL 59 100.0 100.0
UIBII LR
44 .05
I 200
4 < 01y
oo ooo . I....000.. S I, I, I
0] 10 20 30 40 50
Histogram Frequency
oo CLoeY Ctd Err .078 Median 1.000
M TERSI0I Std Dev .600 Variance .360
Viorte 1.2 JOF Furt .613 Skewness 1.723
Db Uheew BESE parqge 2.000 Minimum 1.000
T, 5. 0006 Som 78.000
Yoalad Oy tu Missing Cases 0
AL DV i, «nfant Jdoit connaitre son pere comme personne; Ses
frnLees, ses faits et gestes, ses désirs, MODELE
(théorique)
Valid Cum
dleee Ve.laoe Frequency Percent Percent Percent
i 0u 6 1C.2 10.2 10.2
2000 15 25.4 25.4 35.6
5. 00 38 64.4 64.4 100.0
TOTAL 59 100.0 100.0
SO VAUl
' 1 ‘o‘\
1 Ou
i <t
Toe i T I.....00... I...ooo. I.....0... I
0 8 16 24 32 40
Histogram Frequency
Mean by St Erx .088 Mediarn 3.000
Mo SGUY Std Dev .678 Variance .459
Furtosts . 184 S E Kurt .613 Skewness -1.190
boShew NS Range 2.000 Minimum 1.000
Mo 1La00 Sum 150.000
Valid Caner 5a Missing Cases O
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CUESTION Lo Jand un pére parle, ofest clai:r. DOMINATION (théorique)
Valiad Cunt
Value Larel Vilue  Frequency FPercent  Percent  Percoent
1,04 21 5.6 iHo ho b
SO0 N hLb ALLb 71.2
2000 17 28,8 SR8 100.0
TOTAL 59 100.0 100,09
CCUNT VALUE
21 1.00
21 2.00
17 3.00
T ... e e et e 1. ........ I......... | S [
O 5 10 15 20 RAY
Histogram Frequency
Mean 1.232 S«d Err .105 Median 2.000
Mcde 1.000 Svd Dev .807 Variance L 650
Kurtosis -1.44¢ S E Furr .613 Skewness 106
S E Skew 3.1 Fox 1Y 2.000 Minimum 1.000
Maximum < 00 “um 114,000
Valid Cases B G Missing Cnses 0
SJUESTIOH 11 = pere est de ben oconsell pour son enfant; b est
artencif a Pas (el le) ot o S0Y bheosoing., SAGESSE

NN
(O d> <3 ]

VYalid Cases

o e

W

(théorique)

Cum
Perocent
11.9
H7oh
100.0

L1000
400
.60
1.000

Valid
FERIE Frequency Percernd Percont
I i 11.9 11.9
2. 724 44,7 40 .7
5.00 28 47.4 Y
TOTAL 59 100.0 100.0
JALUL
1.00
2.00
.68
Io.o.oo.. ... Iooe o N ) I
0 ) 12 18 24
Histogram Frequency
.3EF Std Err .090 Mexddian
.000 Std Dbev .68Y Variance
.71 3 E Furt .613 Skewness
.311 Fangée 2.000 Minimum
L6006 Sam 139.000
59 Micsing Cases ¢
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1 cot

REBELLION (théorique)

VELUR

diffirnile de s’affirmer face a pere.

Valiid Cum
Jalue: Frequency Percent Percent Percent

1.00 26 44,1 44,1 14.1

2.0 20 33.9 33.9 78.0

3.50 13 22.0 22.0 100.0

TOTAL 59 100.0 100.0
B L I......... I......... I
£ 12 18 24 30
Histogram Frequency
Mioan Std Frr .103 Median 2.000
Meredes Std Dev .789 Var Lance .623
Frorteir, S F Furt .613 Skewness 418
NS T Royrirges 2.000 Minimum 1.000
M- inoam St 165.000
Jalad € Misning Cases 0
AR R et le premier responsable de la conception
- enfants des hommes (m&les), leurs
«+t ae leurs comportements. MODELE (théorique)
Valu
\YY:"il
M
)
Mo oan
M\‘li(‘

Rurtosis
B Skew
oimam

[

Valid Cuaaes

IR PS
3,000

-1.418

L1

3,000

S0
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Valid
YValue Frequency Percent Percent
1.00 16 27.1 27.1
Z2.00 21 35.6 35.6
3.00 22 37.3 37.3
TOTAL 59 100.0 100.0
....... T s
5 10 15 20
Histogram Freguency
Std Err .105 Median
Std Dev .803 Variance
S E Kurt . 613 Skewness
Range 2.000 Minimum
Sum 124.000
Missing Cases 0

Cum
Percent
27.1
62.7
100.0



CUESTION 14 n pere assure d'abord le soutien f{inancier de ses
enfants. DOMINATION (théorique)
Valid Cum
Value Label Vaiue Frequency Percent FPercent  Percent
G 8 13.6 13.6 13,6
2,00 21 35.6 3h.6 49,2
2.00 39 50.8 50,8 100.0
TCTAL 59 1¢0.0 100.0
count VALUE
g 1.00
21 - .00
30 3,00
I.oot. ) SR I, ... T, ) 1
0 6 12 18 24 30
Histogram Frequency
Mean Z2.375 td Err .093 Median 3.000
Mode 3.00C Std Dev L1177 Variance 14
Kurtosis -, 77 S E Furnt .613 Skewneos ~-.697
S E Skew 311 Ranqge 2.000 Minimum 1.000
IMz:rimum 3. Suar 140,000
Yalid Cases ta Mis g Cases 0
CUESTICH 1:f Un pere sait accepter et pardonner a son enfant . SAGESSE
(théorique)
Valid Cum
Value Lanel Value Frequency Percent Percent  Percent
1.00 3 5.1 5.1 5.1
2.00 13 22.0 22.0 2.1
3,00 473 72.9 72.9 100.0
TOTAL 59 100.0 100.0
COUNT VALUE
3 1.00
13 2. 00
43 3.00
IT.oovo oo B I, I oo oo, I
C 16 20 30 40 L0
Histogram Fregquency
Mean Z2.£7¢8 Ztd Err .074 Mediarn 4.000
Mode 3.000 Svd Devy .571 Varianece: L3264
Kurtosis 1.70¢ S B Furt .613 Skewness -1.61
S E Skew . 311 Range 2.000 Minimum 1.000
Maximum 3.00C Sum 198.000
Valid Cases 59 Miss:ing Cases 0
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¢ 1.tar . REBELLION (théorique)

éventuellement laisser sa place a son

Valid Cum
Value Frequency Percent Percent Percent
1.00 22 37.3 37.3 37.3
2.06 15 25.4 25.4 62.7
31.00 22 37.3 37.3 100.0
TOTARL 59 100.0 100.0
WIE
1,04
7.060
5,00
T oo I I... ... I.....o.o. I...0..... I
0 5 10 15 20 25
Histogram Frequency
nn0 Cta Err .113 Median 2.000
L0040 5td Dev 871 Variance .759
-1, 00y ToL Fuare .613 Skewness .000
<11 Morote 2.000 Minimum 1.000
I Cam 118.000
LY Miscing Cases 0
lo. pere et shurce de tendresse et de valorisation.
MODELE (théorique)
Valid Cum
Value Frequency Percent Percent Percent
1.00 10 16.9 16.9 16.9
2. 00 22 37.3 37.3 54.2
3.00 27 45.8 45.8 100.0
TOTAL 59 100.0 100.0
VAaLUl
1.00
00
BNV,
Toooin, ) I......... 1 I......... I
0 € 12 18 24 30
Histogram Frequency
LOER Sti Err .097 Median 2.000
yLO0e Std Dev .744 Variance .553
-1.00l S E Kurt .613 Skewness -.527
.31l Ranqe 2.000 Minimum 1.000
3. 000 Sum 135.000
fu l1ssing Cases 0

Valtd Cases
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CUEFTION 18 Un opere, C'est un nomme quioa dfabord pris oot dominé une
fermme, piuis aoemire des enfants. DOMINATION (théorique)
Valid Cum
Value Lage! Value  Frequoncy  Percent Fervent Percent
L0 43 PR 2.9 12.4
_.0n t0 lt.9 1h.9 RIS
3.0 £ 10.7 [NV 100G
TOTAL 59 100.0 100, 0
count VALUL
43 1.00
20 2.00
£ 3.00
I.o........ I.o....00... I, ) | G I
0 10 2 30 40 H0
Histogram Froequency
Mean 1.373 Std Err .087 Median 1.000
Mode 1.000 Std Dev .667 Variance .445
Kurtosis 1,133 OOE Furt .613 Skewnes:, 1.569
S E Skew L2l Eoange 2.000 Minimum 1,000
Ma rimum <00 Jun 81.000
Valild Cases fao Miceina Cases 0
QUESTION 1¢ Un pere concLitue urne importante SOUTCe doe
connaissan-es, e réponses et de solutions.  SAGESSE
(théorique)
Valid Cum
Value larel Valuee Iregueency  Percent  bPercent Porcont
1.00 5 8.5 B.5H .5
Z.00 18 30,95 30,4 49,
.00 36 £1.0 61.0 100.0
TOTAL 59 100.0 100.0
COUNT VALUE
5 1.CG
18 2.00
36 3.00
I......... I......... I...... . .. T.oooooo... {
0 R 1€ 24 $7 40
Hiotogram Frequenny
Mean 2.52% Std Brr .085 Median $.000
Mode 3.000 Std Dev .€£53 variance LAZE
Kurtosis 027 S E Fur+ .613 Skewness -1.0%9
S E Skew 312 Range 2.000 Minimum 1.000
Maximum 3.000 Sum 149.000
Valid Cases 59 Missoing Cases 0
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Varlayd 7y
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Vol
Cothl
1'
1k
Mean
Mode
Kurt oo
SO Shew
Mo rmiam

g reLat Ll guotidienne pere/enfant est
St lee, REBE*LION (théorique)
Valid Cum
Yalue Frequency FPercent Percent Percent
1.0 z3 39.0 39.0 38.0
2.00 20 33.9 33.9 72.9
3.00 16 27.1 27.1 100.0
TOTAL 59 100.0 100.0
I 1L
1.0
700
5.00
..., T ie i I....000.n I......... I
0 5 10 15 20 25
Histogram Frequency
fegl ctd Err .106 Median 2.000
(00 Ctd Dev . 811 Variance .658
TG O F Furt .613 Skewness .223
' Fange 2.000 Minimum 1.000
Ot Jam 111.000
¢ MM.901n1 Cases 0
marrive de reconnaitre en moi et d'apprécier des
Crp rtements e+ des attitudes de mon pére. MODELE
(pratique)
Valid Cum
Value: Frequency Percent Percent Percent
1.00 7 11.9 11.9 11.9
2.090 16 27.1 27.1 39.0
3.00 36 61.0 61.0 100.0
TOTAL 59 100.0 100.0
VALUE
U
cL 0
5, 00
D T T I......... I...... .., I
0 3 16 24 32 40
Histogram Frequency
LYl Std Erir .092 vedian 3.000
RN S-d Dev .704 Variance .496
L0 S E Kur® . 613 Skewness -1.043
.11 Ranqge 2.000 Minimum 1.000
Qo Sum 147.000
h G Missina Cases 0

Valid Casos
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JUESTION IZ Je surs gruvent bouleverse(e) et remis(e) en question
dans mes rayplirts avec mon pere. DOMINATION (pratique)
Valid Cum
Vaiue Label Value Frequency Percent FPeircent FPercent
1.0¢0 2 40.7 40.7 40.7
2.00 18 30.5 30.5 71.2
3.00 17 28.8 ’8.8 160.0
TOTAL 59 100.0 100.0
COUNT VALUE
24 1.C0
18 2,00
17 2.00
D I..o.o.. ... ) I......... ) 1
Q 5 10 15 20 2hH
Histogram Frequency
Mean 1.881 S+«d Err .108 Median 2.000
Mode 1,000 t .832 Variance L6093
Kurtoszis TLEZG nre .61 Skowness L2209
S E Skew LeLl 2. 000 M1nimum 1.000
Maximum 3,000 111,000
Valid Cases =9 Miszine Cuses 0
QUESTION Z3 J’zi appris =t 57apprends beaucoup de mon pére. SAGESSE
(pratique)
vValid Cum
Value Lakel Value  Frequency  Percent Percent Percent
1.0 6 10.2 10.2 10,2
2,000 16 27.1 27.1 37.3
.00 37 62.7 ©2.71 100.0
TOTAL 59 100.0 100.0
COUnT VALIUE
£ 1,066
1€ 2.C0
37 3.03
I .. ... ) P I, ... ... Too .o oo I
0 8 16 24 32 40
Histogram Frequency
Mean 2,525 Ztd En LO8E Median 3.600
Mcode 3.000 Sta Dev LETY Variance 441
Kurtosis .04¢ S L Kurt .613 Skewness ~-1.12%
S E Skew 311 Fanae 2.000 Minimum 1.000
Maximum 3.000 Sum 149.000
Valid Cases 59 Missing Cases 0
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Jalid a
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Mean
Mordder
Kurtoois
F oSkew

Mas imum

personne absente dans ma famille.

Cum
Percent
61.0
78.0
100.0

1.000
.690
.850

complice de mon

Cum
Percent
42.4
69.5
100.0

2.000
L7277
.233

1.000

Yer, pere est oune
REBELLION (pratique)
Valid
Jalue Frequency Percent Percent
1.00 36 61.0 61.0
2.00 10 16.9 16.9
3.00 13 22.0 22.0
TOTAL 58 100.0 100.0
VAILUER
.00
Ky
100 :
T, I I....0a.. I.....o.... I..
0 8 16 24 32
Histogram Frequency
1.6010 Std Err .108 Median
1.000 Std Dev .831 Variance
-1.00% ¢ E Furt .613 Skewness
111 Rana~ 2.000 Minimum
conaht Surmr 95.000
£ Miseing Cases 0
a1 souvent lfimpression d'étre le
pero . MODELE (pratique)
Valid
Value Frequency Percent Percent
1.0¢ 25 42.4 42 .4
2.00 16 27.1 27.1
.00 18 30.5 30.5
TUTAL 59 100.0 100.0
ALUE
1.00
OO
3,00
S B I......... I..ooo. o I..
v ! 10 15 20
Histogram Frequency
JE Std Er: .111 Median
1.000 Std Dev .853 Variance
-1 .50 S E Kurt .613 Skewness
L3 Range 2.000 Minimum
2,000 Sum 111.000
5a Missing Cases 0

Vo aod Jae

AN
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Value Lakel

COUNT
39

14

6

Mean
Mode
Kurtosis
S E Skew
Maximum

Valid Cases

on pére méne fermement et sevérement la
DOMINATION (pratique)
Valid
Value Frequency Percent FPercent
1.00 39 66.1 66.1
2.00 14 23.1 23.7
3.00 6 10.2 10.2
TOTAL 59 100.0 100.0
VALUE
1.00
2.00
3.00
IT.ooooe. Io.... .. I.o........ oot I
0 8 16 24 32
Histogram Frequency
1.441 Std Err .088 Median
1.000 Std Dev .676 Variance
337 S F Kurt .613 Skewness
.311 Range 2.000 Minimum
3.00C Sum 85.000
59 Missing Cases 0

famille.

Cum
Percent
66.1
ga.8
100.0

1.000

.408
1.260
1.000

QUESTION 27

Value Label

Mean
Mode
Kurtosis
S E Skew
Maximum

Valid Cases

J'apprécie les conseils de mon pére, ils m'apparaissont

senses et clairs.

SAGESSE (pratique)

le i(j
Value Frequency Percent Percent
1.00 11 18.6 18.6
2.00 21 39.6 35.6
3.00 27 45,8 45.8
TCTAL 59 100.0 100.0
VALUE
1.00
2.00
3,00
1. I I......... ) 1
O 6 12 18 24
Histogram Frequency
2.271 Std Err .099 Median
3.009 Std Devw 762 Variance.
-1.092 S E Furt . 613 Skewness
L3111 Range 2.000 Minimum
3.000 Sum 134.000
59 Missing Cases 0
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Cum
Per cent
18.6
54 .7
100.0

2.000

.H80
-.507
1.000



Menarn
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O0F Chew

Mo imim

GHPP Lo,

Voele 1

Moean
Mo
Kurt oaiy
SR Skew
Maormum

IS ST

"« wals faire mieurx que mon pére. REBELLION (pratique)

Valid Cum
Jalue Frequency Percent Percent Percent
1.00 13 22.0 22.0 22.0
.05 22 37.3 37.3 59.3
3.00 24 40.7 40.7 100.0
TOUTAL 59 100.0 100.0
Vi UUER
.00
Z2.00
.00
) I e I......... T I
0 5 10 15 20 25
Histogram Frequercy
218G Std Errx .101 Median 2.000
1.000 std Dev .776 Variance .603
-i.740 S E Kurt . 613 Skewness -.341
$11 FPanqge 2.000 Minimum 1.000
ST cum 129.000
AL Missing Cases 0
Je pense reprendre  le métier de mon pére. MODELE
(pratique)
Valid Cum
Value Frequency Percent Percent Percent
1.00 45 76.3 76.3 76.3
2.09 11 18.6 18.6 94.9
3.0u 3 5.1 5.1 100.0
TCTAL 59 100.0 100.0
VAR
00
Loe
<, 0n :
| T, I I.. i I, I
0 10 20 30 40 50
Histogram Frequency
I..0s St Er: .073 Median 1.000
1,000 Std Dev . 5589 Variance .312
Juhil S E Kurt .613 Skewness 1.836
BRI Range 2.000 Minimum 1.000
2000 Sum 76.000
La Missing Cases 0

Vil d

Jasen
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COUNT
37
i5

-

!

Mean
Mode
Kurtosis
S E Skew
Maximum

Valid Cases

Je me sens domine par mon pére. DOMINATION (pratigue)

VALUE
1.00
2.090
3.00

b
(@]
<
(e

w)
(o]
(]
<

valid
Value Frequency Percent Percent
1,00 37 62.7 o, .7
2.00 15 25.4 2h.4
3.00 7 11.9 11.06
TOTAL 59 100.0 100.0
......... I.........2.........T.........1
8 16 24 32
Histogram Frequency
5td Err .092 Median
Std Dev . 704 Variance
S E Kurt .613 Skewness
Range 2.000 Minimum
Sam 88.000
Miss:ing Cases 0

Cum
Perceont
627
88,1
100.0

1.000

. 496
1.105
1.000

QUESTION

201
D

Larel

value

CcCun

~J < g

b b N

Mean
Mode
Kurtosis
S E Skew
Maximum

Valid Cases

Face

[0
A -R RN

ma place.

a uUll

chul:r ou

jfaime bien me demander ce que ferait
SAGESSE (prat.que)
Valid
Value Frequency Percent Percent
1.006 27 44,8 4% .8
2.00 15 2.4 25.4
5.00 17 28 .8 /8.8
TCOTAL 59 100.0 100.0
e ..., B Tooooooa, I..
7 12 18 24
Hist ogram Frequency
Ztd Err 111 Me dian
Std Dew . 854 Varianceo
S E Furrt .613 Skewnens
Fange 2.000 Minrmum
Sam 108.000
Missing Cases 0
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urie:

décision

que e

dols

prendre

mon pere d

Cum
Percent
14 .8
.2
100.0

2.000
129
L334

1.000
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