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nitive au questionnaire,

Abrégt . /
. : . el ‘
L'expfrience avait pour but l'&viluation d'un .
Ny [
cours t&lévisd de.niveau universitaife en histoire du .

- o

. ~ S e
Canada. Le test ¢l:iakoré.mwecurait plus précisirent
1'ampleur des connajssances ¢t les attitudes d'ure

partie des répondants envers ce genre d'enseicrement

~

médiatisé. L'instrurient de mesure a d'abord &t& &prou-

vé lors d'une pré-expérirentation. L'analyse statis-

‘ %

tique- des résultats a éermis de donner sa forre défi-

i

Le design de 1'ecxpfrimentation véritable ftait de
. RGN - . v ] . . i ) > B}

tYpe,po$t~téSt avec aroupe de contrdle. ‘L'échantillon

wd

6tait consgtituf d'une“classc'q'ﬁtddiahts universitaires.

IS . - v RN

L'expérience fut rfalisfe dans des bon@dtions optimales.f

r

L'analyse statistique des-rlsultats du test d'instrug=

g&ion et du test d'attitudes déhmontre que le cours t&lé- o

&

3

semble des résultats de 1'expirfence noys permet’. donc

vist s'est.avér¢ hautement profitable pour les sujets du

- . a

groupe expérimental’ect que leurs attitudes envers un .
’ ]

enseignement médi1dtisd-est, sorme toute, posgitive. L'en-

¥

»

. . . 2 . . .
de croire que lcs colrs télévisés peuvent étre intéards .

.
b
LR

. } e . » . : .
d profit dans l'cnscignement universitaire. L
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Chnologie de 1'éducation aw sein du renou-
>3

v

L'effort d'intégration des -techniques

2

tous les niveaux, confirme la recherche quiy se fait

pour redécouvrir et redéfinir les fondements méres de

1'fducation. Cettc volonté de renouveler la pédagogie

par l'utilisation de telles techniques trocuve san origine

dans la transformation de nos structwes sociales. et dang

-

les pressions qu'exerce la socifté toute entidre,

- 2

Autrefois les p8les d'autorité dtarent-facilement
identifiables (famille, pairs, instaitutions). Depuis deux -

décades, ils sc sont multiplic¢es. Les mass-média ne sont

ras 6étrangers” d celte transformagion. Enfapts et adultes

b

s¢ regrouvent 4rds scouvent en situation de choix devant

l'ensenmbld

1! . Y

des autorités. Le milieu de 1*éducation n'a
pgé été épargné par cette multiplication des pdles.d'auto-

“rit6é. L'emprise que détenait jadis le professeur n'est

plus exclusive. La relation de dépendance gu'entretenait

Fa
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/s
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N ) ) 2
1'étudiant face au maltre tend a4 s'estomper. Les signes

i .

.

d‘affranchissemont sont manitestes: pddagogie de parti-.

‘

¢ kY
cipation, valorisation du travail eon Cquipe, temps allouwé-

/3 la discussion et aux séminaires, utilisation des tech-

/ . .

niques‘d'animation, etc. Cette nouvelle apgfoche vise d

abolir la relation de dépendance entre“maitre et ¢ldve.
- L4
L'intégration des techniques audio-visuelles dans !

l'enseignement, et ce 3 tous” les niveaux, correspond |3

un désir d‘'émancipation. Dans cette nouvell¢ approghe .

pédagogique, la source d'information n'est/plus exXclusi-

vement le professecur; ia clé¢ unique du savoir ré%ide

onté a

. . o
plus entre ses mains. L'étudiant se voit co

K

dif férentes sources d'information audio-scyipto-visueclles.

[ |
11 doit-farre un effort personnel pour iAtégrer cés con-
t .

naissances gui lui sont livrdes par blais des diffé-

o i

rents mé@?a. Le professecur joue dlors le rdle de persdnne
I

resgdurce, ouverte a la disc

sion, préte A conseiller,

uider et cncadrer 1'étudiant. La responsabilité d'ap-

prendre est remise auk mains de 1'Gtudiant. Libéré en

grande partie de“ses charges de cours, le professeur peut

alors exercer ses fonction% fordamentales: aider 1'étu-

diant 3 prendre conscienqﬁ'@é ses ressources personnelleg

et de‘celles qui l'§nto iont, lui, offrair la pps§ibi]ité

de s'émanciper afin ¢{i'il devienne un &tre "siéduquant“y/{
C'ecst dans ce¥ optique que 1l'intégration hes tcﬁﬁi

Ty

niques audio-visdelles dans l'enseignement devrait s'ope-
. /

rer. Cependa il existe encore un ¢cart trds grand

entre la théorie et la pratique. Malgré le perfectionnement

]




\ ke

des techniques et la gqualité des apparcils mis & la
a o ° R .

disposition des professeurs,, les conditions d'utilisd-
r .

© . a ) .
tion-des tcchniques audio-visuelles ne sont pas -toujours B

¢ .
- *

optimales. . Tods souvent l'am@nacement des locaux ou des -

salles de classe n'a pas 7té congu en Yopction de wrojec= A
- \ s

-

. tions ou d'auditions. _Les budgets de production ou de

N recherche sont parfois insuffisants., Il arrive augdi

o - - 3 A
que les professeurs rejettent ces méthodes d'enseignement.

o o . - -

Certains croient qu'elles sont tout 3 fairt inefficaces

4
7 ¢ e

et n'ont rien ¥ voir avec la plédagogie; d'autres peasent

" que *«de telles technigues, bien qu'efflcaces, ne peuvent
- s'appliquer a la discipline gqu'ils enseignent. -
|

Le but gque nous poursuivony par cette expérience .

2 - .t
est de démontrer qu'un enseignement télévisd est possible

\

au nivéau universitaire et surtout gu'il peut &tre wvalable.
. s ,

-

Le support 3 l'enseignement que procure le médium télé- | . .

vision permet au professecur d'alléger sa ta¢he au niveau

- -

. <7 . .
'Y de la diffusion des connaissances. [In effet, la techno-

- - Y

- logie permet d'cnregistreg ct de conserver indéfiniment -
N N »* bl . « . - -
. les sons et lggfimages- Le professeur peut en profiter
. ) L o . . ]
en stockant sur bandé\gzg:ﬁ;ogcopique des informations - |
o N ° - '

destinfes” A ses &ldves. Unc fois ce’travail accofply, &

b} i by

il pourra consacrer plus de temps et *é&nergie aux tra-

- &

vaux de recherches dé ses étudiqnts, aux discussions et .

» . H
o . N

‘& l'encadrement en génfral. ' : ~
P ) e
” La techpologie moderne a fadit proagtesser-la science
v . N .

® *

e et elle a permis de dimrgdkr le nombre d'heures de travail;

~ . \ ‘
‘elle est présente partout. . ' : “

° 1

R
~ b G —
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Chapitre [I

- M . -

La télévision dducative .

[
L

La premidre partie de notre travall sera consa-

\

i ,
crée” d une brve rcvue de 1'état de la recherche sur
; . .
5 -4 e P : RN T P
1'usage de la tolévision Cducative en général avec quel- »
?

ques rﬁfﬁfences éur son utilisation d l'université. Sou-~

lignons au départ que les -conclusions des recherches sur

ce sujet nc font pas toujours 1'objet de #ublicationé.

En éffet, la plupart des rapports sont pfésentés sous

forme polycopide i des o;éaniémcs ou institutions qui ont
2 o . L

subven{ionnd luos recherches, tels la Ford Foundation, le

Fund for Advancement of Educatioh, le U.S. Office‘;f

Edué;tLon. Ce s‘travau\ ne nous sont accessibles~qu'indi-

rectement, par le blais de rdésumds publidés par 'des au-

teurs comme Chu et Schramm (1967), Kumata (1960) et Bos-

t
[R '

quee (n.d.) .
5 i -
‘Nous excluons toutefois de l'objet de notre &tude
toutes considérations ~isakls 1'utilisation de-la télévi-

-

slpn 6ducagive dans de§ xnstxtutxong do/type "université

*:\
des onde$” gi*L-unxverSLt(" Notre recherche se 1i- . .
mitera 2 l'utxllsatlon de ce mcdxum(dans une sxtuation ' .
- A, anl™ -
tradxtxonnelle d'enseignement au sein méme des murs de ’ ’ -

L
.

1'université,

Le choix du médium

a4

Le premier facteur dc.rﬁussité d'un enseignements

médiatisé est Lana contredit le ch01x du mﬁdlum.
N ‘\ . l.. N ’




9

srelative de chacun de$§ média.

CeZ;hoix doit tenir compte bien sir des disponibilités

. . . f

P ] . = ' oy e
matérielles et financiéres du moment, des facilités

.

d'accés a l*¢guipement ct des ressources humaines acces~

©.sibles. N&éanmoins ces contraintes neysont que les as-
B v - .

-

pects secondaires qui ddivent #résider au choix i faire,
[y . . . N
les obstacles gqui peuvent survenir & ce niveau*n'‘étant -
]

4 ?
que des contfﬁgences spatiales ou temporelles. .L'aspect

le plus important selon nous réside dahs l'efficacjxe

Si 1'on se réfdre 3 McLuhan (1971), les NQQ{; Eéd¥‘

t, 4

wvent 8tre classés en deux catégories: "chaud"et "froid".

r

Le médium cWauffé, offrant une haute définition et une ,'

ad *

abondance d'information, ne fait appel gu'd un sens et

v e

.n'invite pas 3 la participation ou ach@vement du messa-

‘ge (ex. .la radio,=le cinéma, la photographie, "l1'alpha-

bet phonétique); Par opPosition, le médium froid offre
un message de faible définition, fait appel 3jplusieurs

sens et incite & la participation_(ex{ le téléphone, la

télévision, la parole,fl'écriture hiétoglyphidﬁe).. p&-

-

pendant des ffets recherchés chez l'auditoire, ,on utili-

sera l'une ou l'autre de.ces catégories de média.

Selon McLuhan (19{{;?}k choix d'un médihm.doft'

gs'effectuer en fonction de ses'effets_sur l1'auditoire.
"...le vrai message, c'est le médium lui-

méme, c'est-A-dire, tout sihplement,...

les effets d'un médium sur l'individu

’

ou sur la sociGté...(p. 23). -

5

v ? nd ? v

Les messages transmis doivent &tre adabtés.aux propriétés




2 Kl
X : . ~ ‘ i -

@ ~

dpécifiques des, média et non l'inverse. La.télévi-

sion, - par exemnple, sous-entend une “participation’
i g b \

-

multi-sens&eiclle” chez les spectateups qgur "s'ab-

sorbent, sondent, ralentissent et s'inmergent en

. .

profondeur {p. 335)". McLuhan (1971) rcfdre explici-

tement 3 la téldvision comme médium d'enseignement .

S 2 ~

- , oo Py PR ) - ® S
‘¢ et atfirme que "chauffle par des €¢lérents dramatl~ ’
b - . . !
ques et diverses ‘astuces, elle perd de l'efficacité

) : - 2l . .
parce qu'elle laisse moins de place a da participation

.

«

v N . \t'. v -
(p. 341)."  Le message télévisé doit davantage faire
appel "aux processus gqu'aux produits soigneusement em-

ballés (p. 338)." Il appert donc que le respect des

3

o .
lpropriétés de la télévision exige un message peu struc-

turé, laissant le spectateur libre de compléter les

.o "blancs". N

Appliquée 3 1'éducation, la théorie de McLuhan

. -
-

° ne sugg@re aucune discrimination entre les sujets qui .
peuvent ou ne peuvent pas &tre traités 3 la télévision.

» 1
Les restrictions qu'il impose concernent la forme du '

message plutdt gque le contenu qui est en lui-méme un

. autre médium. Pour informer en livrant un message in

z

¢

tense, de’ haute définition, les média "chauds" comme \
: . . .
la radio ou 1‘}mpriﬂ; sont plus appropriés. Pour 1impli-

dir v

uer en profondeur le spectateur dans une expérience, -

pour 1'inciter\§{?~apporter une participation person-
v . » Y

N

I ¢
. N

¢+ nelle, un médium froid comme la télévision est tout in-

diqué, "La tiélévision est avant tout un médium qui"‘éxi'gee

. / ¥ ‘
-comme réadtion une participation créatrice (p.
. 1’ M » \

368)."
.\.\.\ oV

.~

%
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- Pour«prouver la valeui de sa theorle, McLuhan (1971)

PR -;.-.
Lot

. rapporte les résultats 4 une expérience tentée a"i unl-

¢ - 0\

versité de Toronto ol la radio s'est avérée plus effi-

/
1

cace que la tdélévision pour dispenser un cours ol 1'abon-

>

dance d'information dans.le message n'‘cxigeait pas des

& €lgves qu'ils "remplissent les blancs", c'est-a-dire

2.

qu'ils apportert une participation personnelle.

" .11 faut.admettre que‘le‘ch01x d'un mé&dium confor—} T .
mément\a la théerie de McLuhan n 'estpas couramment:

\ A P .
~pra“tléue en milieu éducatxonnel Peu confrontées a

- B

+la réalité scolaire, les affirmations de McLuhan res-

3
'

tent invérifiées eg,demeuiéht} a toutes fins pratiques, e
. étrangéres aux pédégogues..'Ceux-c; ne poss@dent géné-
(4

rallement adcune grille théorique de réfSrence pour ef-

fectuer un choix. Plusieurs d'entre eux assument d'in-
Co . 4 - . o

tuition que certaines mati&res par rapporg A d'autres

N " N
‘o

sont moins gusceptibles d‘etre ense§gnées de fagon vala- 7«

e

ble par la téléyks . Cette présompt10n~est toutefoxs
4 -~

+ infirmée par un%utrés grand nombre d'expériences portant
w o - ' . - ! '

Ve ¥aur ce probl&me. Chu et Schramm (1967) apportent des.
. )S‘ " ¢ © ' 4 ' K ' ‘ ‘

¢ données fort convaincantes 2 l*'appui 'de cette affirmation.
- 13 .

“

- Pes expérienceé ont Eté tentées dans le but' de véri-

. . . S

fier l'efficacité dé 1'enseignement™t&l6visé par rapport -

a

. ° N
’ o

a I'enseignement traditionnel.

1 rd . 1

A
6 ' ] v -~ a B QN
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"ans, fut offert en circuit ouvert (Willis, 1960). On a

11

Ces expériences tiennent compte des performances
‘ \
par matidre, tant pour les sciences exactes que pour les

sciences humaines et sociales. Les tableaux 1 et 2 re-

N N

fiat@ﬂt rusﬁectjvoment les ré&sultats de 393 et 421 compa-

\ K] .n
. s . - :
raisons entre des enseignements traditionnels et des en-
A . e

seignements télévisds. Ces chiffres tendent 3 démontrer

que toutes les disciplines pcﬁvcnt étre enseignées a 1'é-

» cran avec autant de chantes de syccds. Bien que les su-

jots de ces éxpériences ailent été‘Qes ¢tudiants de niveau
. ™~ ! - \

A .
secondaire, nous peouvons croire que 'les résultats.seraient
hS] \

N

\ i \ '
sensiblement les mémes pour des ¢tudiants des niveaux in-

férieur et supérieur.

Une des expériences les plus concluankes, en &gard

3 1'utilisation de la télévision dans l'enseignement supé-.
2 5 - \
rieur, est celle ¢um s'est déroulée & Chicago.\ Un pr \
grammé complet de niveau collégial, d'une durée de trois

+

y

remarqué gu'aucune discipline ne g'est montré&\réfractalire
q \ t 3

¥ \
\

A une adaptation pour }a télévisfbn. En effet, il appert ..

1&
clé du problémn, celle-~ci réslderaxt plutdt dans 1a a-

.

gon dont le cours ‘est donné et requ. - . ‘ '\\ S

Une autre fagon de- poser le probl@me du choix d'un
médium, plus particulidrement celui de l1'utilisation de
\

la télévision, est d'y référer non- pas par rapport aux ef-'v

fets du médxum en fonction de la matlbre A enseigner,

[—,




mais en termes de deqré d'abstraction du message.
Allan (1973) affirme gue le film et la télévision tra-
duisent mal la pensée conceptuelle complexae. 11 expli-

que que les comjosantes du raisonnement sont communiquées

'par une suite de propositions dans un-:langage ou le si-

gnifiant ne ressemble pas au signifié. Les signes mémes..

O <« .
du message peuvent €tre pergus par la vue, l'ouie ou le
¥

touché dans le cas du Braille, mais cette éerception n'a

‘rien 3 voir avec le sems du message. Par ailleurs, 1'au-

teur remargue cu'l ;é téléviston, l!’spect visuel do}t
correspondre directgment au cgitenu du message. Lé& mes-
sage télévisuel doit atteindre un deqgré &levé d'"icani-
cité", c‘est;g-dire,une haute similarité entre, les signes

ou syq@oles et l'objet signifié. C'est pourquoi Allan

(1&73)%croit que la télévision n'est pas un médium parti-

J e

. ! +
cullérjment adéquat pour transmettre la pensée concep-
tuélleds - " : ‘

1t compley conceptual thlnklnq can, in fact

be expressed only in 51qns rathcr than in

iconic symbols, then TV'is not a partlcular—

« 1y good medium for 1ts.expression. 1 beleive
this to be fundamentally true, and that it is
orle valid reason for the decreasing use of ETV
the higher one goes in education... (p. 54)

L'"iconique", force du message t&lévisuel, offre ‘
aux spectateursyhge expériencé de perceptioﬁ dll 1'esprit
prend conscience 3 travers ses sensations d'une rGalité
extérieure. Cette ekpérience télévisuelle n'est cepen-

dant‘&u'un substitut A 1l'expérience réelle qui n'est gé&-
X ‘ .

nérallement pas accessible. Le domaine de,l'abstfait

ne pouvant étre,représenté par des signifiants concrets




‘ ) 13
la télévision s'avére donc imp%g;ne 3 la transmission

d'unc pensce dbstraife. . )
) P‘-‘\' . -
It has also wb be recognthbd that there are -
arcas of abstract thinking like logic and
mathematics where the problem of relating
. thought to perceptual experignce nas dgfea=-
ted the best minds {(Allan, A972, . 54 JT,W,.
i " ’ S T & N

AR R - ﬁb - .
A la suirte de l'exférienceide t3lénédiratisation

intégrale de§;¢dyrs dfspenscs par le cbllﬁdé Scarborough

<

en Ontario, John Lee f(1972) en arg§5:>aux mémes conclu-

sions mais ¥l affirmdl par ‘ailleurs gqu'd la suite de re-
H
cherches et avec le chncours de technigues
t <

. 3
d'imagination et de blhdagets. suffisants, un message i
: *

spécialisées,
[ 4

contenu abstrait pourlNait dtre adapté 3 la

2,

, The more visual £Lhe original material 1in

@® course, the more easily 1t may be trans-

lated to television...The more abstract and
symbolic the material, the more difficult,

the translatior 1n a vxsual medium, It can

still be dbne {by using techniques of anima-’
tion, for example) but it takes more skill, .
imagination and money (p. 57). :

-

télévasion.

Tous ne partagetit pas leg . idéed de Al}gn et de

L
\ e P RN . .
Lee sur les possibilités fu Yangage t&ldvisuel. Corre
. /""T. ) ’ L '
(1966}ﬂaffirme pbur sa part que la télévision.peut cons-

.

tituer le médiumwgriviléqlé de la'pensde abstratte 2

cause de ses possib@lités deoncrétisation et de repré-

sentation des i1des. Il affirme que, comme le verbe, -

\ R
l 1mage a une fonction analythue. )

ot

Lorsque' 1'on a une image de 1t objnt .on n'a Y,
pas cet objet, mais il existe virtuellement

en elle: nous sommes en présence dy son sché- . .
ma, A mi-distance c¢ntre l'objet
cept, son aBstraction (p. 16}. ‘

>t son con- }




. - Y

Corre croit que le langage t&lévisuel pourrait se dé-

velopper et atteindre un niveau de développement aussi
’ T
~€levé que la parole.

"Ces ay proches dlamobralemcnt oppo:ces n ont mal-
/
heureusement pas fait, 3 notre connaﬂésahée,'l‘objet
N [N /n <

4

o

d'études sérieuses. Aucune expfrience scientifique,
portant spécifiquement sur la question, ne confirme

ou n'infirme 1l'une ou l'autre de ces affirmations sur
-
les possibilités du lancage télévisuel. L'&tat de la

recherche ne permet pas de .trancher le débat ou méme R
d'apporief)quelques éléments de réponse. Le prébl@me

demeure encore entier a savoxr: 1‘enSQignement télovi-

v . < LN v .

sé doit-il ev1ter de véhiculer une pens;e abstraite

tr0p complexe puisque les 00551b111tos du lanqaqe télé-

o~
. . ®

visuel ne s 'y prétent pas ou, fapt 11 se servir de ce

medlum cohme un véhicule 1dual de la pensée abstralte

et s'efforcer ainsi de repo?fser les limites du langage

télévisuel? N
.

Plus directerent relié a la\réalité scolaire,

+ “

Allen (1967Y a teﬁté de cerner les‘possibilités Bé.cha4

cun des média en ?dnctfbn a' ob)ectlfs d'enseignements .
\ -
préc1s, afin d'aider le pddagogue a effectuer un choix. .
1 LT)

Rappelons que les rcsultats que nous propose cet auteur

sont le fru1t d'observations et d'une lopgue erlex1on o

o

d \

‘ mais ne .sont pas basés sﬂr des études«sc1 ntifiques pro-

.

prement dites. .

-
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Allen ne prétend pas faire ici une liste exhaustive y
. . N LI
de tous les objectifs d'apprentissage, mais nous préscnte

les  plus usités. Par apprentissage d'informations :
R +factuelles (1) il entend les noms, les dates,; les Gvéne-

y 14

*.* ments importants, des définitions, unc terminologae, etc.,

3 . N - - -
. - > des 1informations ayant des rdéférences ‘concrétes. Il est |

»
\ -

3 hoter que le film et la télévision sont considérés commé

o -

i

&également aptes 3 transmettre ce genre d'informations .con-
trairemept aux avancés de la thégrie de McLuhan (1971).
. AL Y - LI

o - \ .

. . . . . . $ .

Sl L'apprentissage d'identifications visuelles (2) se vﬁlg‘

ﬂgréndémgnt facilité par l'apport d'élémenys visuels en fa- ) -
vori;an%\la discrimination d'éléments par-fapport 3 d'au-

tres. L&s principes, concepts ct r&gles (3) Sont assimi-

-

lés lorsque 1'¢él28ve a apprls et compris les relations
A .

. . \ ; : <
gul existent entre eux ou parmi les choses et les &vé-
nements, oul\'qu'il a donné un soas aux printipes fondamen-
n‘ * e -
o r VL iy . 1 - ,
taux qul‘préildent au ?onctlonnemeht dé diverses opéra-

. . ,
- ‘ tions. Il edt &évident que les principes, concepts et

TN
- > ¥

r&gles peuvent 'se situer 3 des niveaux d'abstraction plus

~a.

= o ou moins grand§. L'auteur cependant n'aborde pas le pro-
bléme sous cet Qngle. Il souligne simplement qu'il a &té

.- . démontré que 1lorsque la présentation.d'un document visuel -

précdde un exposé wverbal du méme concept, l'apprentissage
‘¢ v L,
est significativement plus grand et se proguit dans un

«HUm”‘ laps de temps plus court que larsque lae»posé verbal pré-

.

cdde la présentation visuelle. Ces conclusions sont ‘

- |
.

-




vt

importantes pour le développement OE l'élgbo?ation'de

.
.

strax(q1es et aussi pour la reconnaissance du support

au'apportent les présentations visuelles. Par appreon-

-4issagé de procidires (4) 1'auteur entend: ‘apprendre - .

a effectuer une série d'actes ou de gestes dans le hon

v )

ordre et correcterent.

a
L'apprentissage de gestes senso-
- N /‘ ) ’ “ .«

ri-roteurs spfcialisés (§) semble l'objectif Ye moins

-1

Rien servi par-.les documnts audio-visuels. Le dévelop-

.’A

sujets. L' auteLr 4P firme que

©
i

hl‘orlent;floh gﬁnrralo'deﬁ

. pouf atteindre cet objectif

sont nécessaires.

lusieurs types de stimuli
. R R

-

__,jgﬁéables par rapport aux objectifs d'apprentissage énund-

Pl

rés. Son rendement semble particuliérerent remarquable

0 o

lorsqu'il s'agit d'cnseianer les rincipes, reqgles et
) g . pes, :

concepts. «Le choix de la t&lévision comme médium dten-
1 ot * s
seignement pedt donc s'effectyer en tenant cor.pte de

a -

plusieurs séries de critéres, que ce soit en ‘fonctiaon,

s

. . ' _
des effets recherchs chez un . auditoire (Mclauhan) ou cn

. \
regard du niveau d‘abstf;Ebion du messaqe (Mllan et

Corre) ou encore par rapporteaux objectifs d'apprentissa-
~ ge (Allen). Pien que le tableau de Allen ot les obrer-

vations de Allan tiennent compte avec plus d'acguitd des
. . .

situations d'apprentissaqe, d'aptron"critbrvs de vdlorences




-

e

ot

s

0lévision €ducativg offre aux enfants autant qu'aux adul-

/.
& -

.

. peuvent, Gtregyetenus. En dernier essor le professeur ou

'r( s
le splcialiste en-technologie de 1'éducation demeure to-

talement libre«ét doit faire appel 5 son bon jugement

L »

lorsque vient le moment de choisir un médlum d'enseigne-

1]

\ - 1
ment pour une situation donnée. ,

S~ .

Arprentissaaé et téldvision €ducative . )

Aérés avoir fait un releveé quasi exhaustif de toutes
les recherches effectufes a travers 1e monde sur la-to-
lévision en mllleu €ducatif, Chu et Schramm (1967) afflr—

ment que-la télévision peut dlspenser un enseignement
1 o

. valable. Selon cux, il ne. subsiste plus de doute & ce.

su3e£: Utilisée dans deg cohditiogs favorables, la té- =

tes d innombrables poasxhllltés d apprentlssage. L'effi-
cacité de 1° enselqnement télévisé a 6té démontrée de fa-

¢on convairncante par une centalne d'expériences et par ’

*

X
aluSLéurs centaines de comparalgono entre les r€sultats®

e s
4 1! enseignement traditionnel et de l'enseignement.t&-
. s, rd |
lévisé. <
: /
Si les recherches ont prouvé 1l'efficacité de ce

. . v . . ’
nouveau rode d'enseignement, sa suplriorits n'a pas en-

.core €t démontrife. On est plus enclin a4 croire qu'il -

]
n'‘existe pas de dlfférenco 51anlflcat1ve entre 1' appren—

P

tissage qui se produxt “&/la suitd d'un eh%elgnomcnt/cnn—

G

veﬂ%ionncl et celui-d'un chseigncment télevisé, En 1961,

Schrarm (1962) cgmpilaiﬁ les résultats dc 393 comparaisons

4 4

o § ".




-s6ns tandas que 83 (21%) marquent la supériorité de

; niveaﬂﬂ collégial. Bien aﬁrbnmge,connaissd pés de fagon

19

1 Y

- .
expérimentales entre ces deux types d'enseignement,

L'étude démontrait qu'aucune diffdérence significative

\

n'a pu 8tré observiée parmi "255 (65%) de ces comparai-
. K , v 0

a v

\ °

: }'phséiqnoment tE18vigd ‘Contre 55 (14%) valorisant da-

-

vantade 1'enseiyrement traditionnel. D'autres compi- 't

o
.

lations de comparalsons ont &té faites et les résultats °
. - A \
sont toujours isensiblement les mémes. - .
. 1% l' y ‘x ) . ‘
Une seconde fagon de vérifier 1l'impact de la télé-

vision éducative est de mesurer ses effetS sur 1l'appren-

tissage d¢ différents auditoires. Dans les &tudes de

Schramm (1962) et de Chu -t Schramm (1967), 1l est dé- -

- ~

montré que'l'enseignement télévisé peyt Stre dispensé

plus efficacement *ay niveau primaire et secondaire qu'au

-
%
-
N A

certaine 13 ou les raisons de cét état de fait, plusieurs
hypoth&ses ont &té gpfmulﬁesﬁ En assumant qu'3 un niveau
supfrieur. d'études la matibrefénseignée eét plus complexe,-
:

llinefficacité relative de la télévaision &ducative pour-
rait &tre attribuce 2 1'absence de feedback 1mmédiat‘bu

de discussions avec le professeur. On suppose aussi que
les 6tudiants des nxveau§:infér106rs, ;rés\ihtimes avec

ce médium quiofait pdrtie de leur expérience %é;croissance,

sont plus réceptifs que les afnés envers .un apprentissage

provenant d'un message t&\6évisé. La différqnd@ peut ‘aussi,-

Stre attribufe aux écarts d 'Yges et d¢ goQits; les jeunes

A




~

. ) 20
* s b

préférant davantage l'enseignement téleévisé tandis que

3

les plus vieoux opteraient pour l'enseiynement tradition-
P 't p ) G

. . N
nel. L'attitude des professeurspeut.aussi étre un fac-
i a2 N ‘ N

. P~ o L :
teur igportant qui influence l'efficacité de ce nouveau

~

. ' b T ‘ Lo
mcde d'enseignement. Les professedrs du niveau primaire

- I3

seraient plus ouverts 3 Cette aide dxdactxqu provenant

“

de l'extérieur tandis que les professecurs du niveau col-
légial concevraient la télévision €éducative comme une
menace a leur ljberté& &cadémique.
» Py . d N
Les recherkhes sur l'efficacité de la t&lévision
. , ‘ .y i -
‘8ducative arrivent dans presque tous les cas- 3 la méme

conclusion: 1l n'existe pas de différence significative
T, .
entre 1l'enseignement té&lévisé et traditionqel. ‘Cepen-

dant la recherche ne nous apprend rien sur les caracté-

ristiques et lé@\g;gp{&ftés du médium comme tel, utili-

sé & des fins pédagogiques. On demeure toujours incer-

‘o

tains quant a lawfdcon d'utiliser et d'intégrer correc-

.

tement ce médlum dans un enseiqgnement. Nous sommes d'ac-

. -
cord avec Allan (1973) lorsqu' 11‘yc?ﬁt$

.

In the 1950's and 1960's there were more

yuestions than answers and there was the

small flood of research into compaiative ’
© effectiveness of ETV and live teaching, summa-

rized by Chu and Schramm, and others, with

the result we all know that in genecral

thege was no significant difference. Much

of this research was neither rigorous,;nor /

scientific, and it certainly cannot be .

said that ETV has™yet been satisfactorily q

analysed any?more than live teaching has '

£-<p47) - ,




‘«

‘ : Lo A .2 . _
Co Des recherches rigoureusement §péentifiqucs_doivcnt.

_8tre entreprises de fagon sysfé%atique afin de rassem-

yler des donnGes plus précises sur la vafcuf‘féelie de

l'enseignenent médiratisea, ) g :

Avantages ¢t désavantades de la té€lévision Sducative
4

Bien qu'ils ne solent pas encore tous connus,

s

7

. les avantages que l'on préte 8 l'enseignement télévisé

Sont .d'ordre quantitatifs eg QUalitatifs. La télévision
€éducative d'abord peut 's'avérer un moyen ¢conomique de S
.diffusion-de la cénnaissance. En effet e&le pe{pét'de . .
rejoindre un gran& nombre d'étﬁdlants 3 la fois lorsque

«

les conditions sont favorables ou encore de dispenser

N

un enseignement 3 des petits groupes-1s0lés sans pour

+

autant avoir recours 3 plusieurs professeurs. Tout

1 - AN

cours enregistré sur bande magnétoscopique peut &tre

. répété plusieurs fois par semestre ou pendant plusieurs

«

semestres. La télévision offre ddnc la possibilité de

dispenser des enseignements qui dans une forme tradition-

t
~

ellexseréient-trop onfreux, Elle ménage les §nergiqs
' ldeéhprofesseurs'appelés d répéter le méme cours,ﬁparfoi;
v méme trois fois en. upe semaine, et leur.laisse plus de
'¢i5ponibilité pour diriger et encadrer le travail de
leurs &ldves. Au pyﬁh de la qualité&, nul ne conteste
— qh'un cour§ tél16visé peut, s'il est bien fait, attein-
dre un niveau trés éievé. Il rend possible la qollabq-

ration de spécialistes dans toutes les matidres; permet

aux 6tudiants d'assister A des démonstrations ou A des

-
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expériences scientifiques inaccessibles en ‘temps nor-
AN . =, B
mal; 1l peut aussi faire le lien immédiat entre la

"
i

théorie et la pratigue. o .
Parml la liste dee desav@ntages relevés dans plu-

o >
sieurs enquetes, nous croyons que le manque\de controle
1 1 3 s
: . <4 SN . - ~ .
sur le temps de diffusion peut &tre surmonté. Pplsqge

la grande majorité des cours tél¢visés sont enregistrgs
4 . M

’

sur bande magnétoscopique et que magnitoscope ﬁﬁ écran

-

de télévision sont disponibles sur d¢mande dans presque .

” , . .

toutes les maisons d'enseignement, le professeur peut
en toute occasion choisit lui-mé@me le moment opportun

£ .
pour p;esenter un document. De plus, au -Québec, aucun
/\/’— .

*
cours%ﬁnlver51ta1re n'est susceptible d'étre‘pz@senté

sur le ré&seau national; léfggzzéique de Radio-Canada“

.
-

-

ayant mis fin & cette pratique. Donc, Ig contrdle du
temps de diffusion peut. &étre &liminé de la 1kstc des
désavantages. Le contgéle du rytﬁ@e de 1la présenfa-
tion réprésgnte un autre obstacle qui peut €tre 3 SAQ:
circonscrit. 'En effet, si le déroulement d'un cours
télévisé ne convient pas, le~pr6fe§seur, s'il a accé§

direct au magnétoscope, peut A la fin éaﬁéq,présenta-

tion reprendre certaines parties du document. Il est

“aussi possible d'arréter la présentation en cours pour

L
'

lui donner le rythme qui convient.
Bien que ces dé&savantages aient &té surmontés ou

presque, la liste demeure quand méme assez imposante.

N
. - .

Il denméure-qu'une partie des &tudiants, tout simplement

LIEN

1]

[}

B "N
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par goilit, n'aiment pas ce genre d'enseignement. A

cela il n'existe point de remdde.. D'autres se plai-

gnent du trop grand effort d'attention soutcnue qu'exi-
ge ces cours télévisés., Aucun roment do distraction

n'est -permis. Ce yenre d'enseig%ement ne permet pas oo

P o

A l'éléve-spectateur de prendre desinotcs, ﬁfétudiant o

habitué & noter toute l'information qu'il xEgoat y oW

ke 1

voit un désavantagé important. Mails entre tous, lée

“COUurs.,

"sion va en décroissant constamment. Par ailleurs Chu

reproche le pTu%;séticux aque l'on adresse d l'enseigne-

v &

ment t8l6visé est 1l'impossibilité Jde posér des questions

S

ou d'interrompre au ‘besoin la présentation et le manque®™

Hl

de contact personnel avec le professeur; d¢n bref, 1'ab-

sence totale de fcedbac&yént;e &ldve et professeur.

Pour palier 3 cette limite du médiﬁg, on a tenté
a

diverses expériences (Chu et Schramm, 1967). Une camé-

ra fut biacéq'dans la.classe poér permettre au professeur
. ) PO

égsstudio de voir les rdactions des dtudiants pendant-le = .
s . . *

Au cours d'une autre oxpéri%nce“on a ajouté un o
_ \ ; ) .
microphone 3 la caméra placée dans la ciasse afin que
les '¢laves puissent peser dus quesyioﬁéi‘ Toutefois ce

genre de feedback ne peut) dtre obtenu que lorsqu'il
A )

%
0

s'agit de cours t€élévisé er direct; et ce mode de diffu-
air,-“ N \ .

«

et Schramm (1967) rapportent que ces expdériences n'ont

démontré.aucune différence significative dans 1'appren-
tissage découlant d'enseignements télévisés avec ou

sans»féedback.' ‘ :
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» %

. Pour permettre aux €tudiants d'établir des rela-
tions inter-personnelles avec le professeur et de po-

ser des questions 3 la sui’te d'un enseignement télé-
gn¢

>
. &7

S0 . . oL e . .
visé, on a demandé & des ¢tudiants ge niveau collégial

.de former des groupes de discussions aprés 1lbs cours.

4

De sorte qu'ils puissent échanger entre eux sur le con-
tenu des coukts et aussi avec le professeur ou le moni- -
teur. Chu et Schramm (l§67) et Bosguée (n.d.) rappor- .

tent’ que les groupes de discussions n'ont pas créé de ~

différences §ignificatibes dans l'apprentissage par

-

rapport 3 un enseignement uniquement té&lévisé., Les

2 . , .
cours t&lévisés, du moins dans les cas cités par ces
auteurs, paraissent ‘suffire a la transmission des' con-

naissances. Cependant l'instauration des groupes de 3
. . , > "
discussions, et ce surtout au niveau d'dtudes supérieu-

Y
N,

3 . . . . - ~ .
res, se justifie car elle joue rGle psychologique
. BN i
important. .Ces discussions en fin 'de cours ou d inter-

N,
A . .

N .
valles réquliers ont un effiet positif syr l'attitude

. oY
des &tudiants (Bosquée, n.&.). Il a &té clairement
@ N

b’y

établi éue les &tudiants, surtout au niveau cb{légi@l
et universitaire, -prendraient des attitudes dé&favora-

bles quers cette forme d'enseignement si ce genre

feedback n'était pas maintenu. Les discussions contry-

buent donc a conditignner favorablement l'apprentissage\

lors de cours t&léwisés. : ' '\
Le document d'accompagngment constitue aussi un

palliatif 3 certains inconvénients de l'enseignement

tél16visé tels l'incertitude du message transmis, le

.

~
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manque d'informations 3 son sujet, l'impossibilité de
revisionner A loisir. Généralement sous forme de docu-
ments imprimés, ils renferment un exposé des obj@ctifs
pédagogiques, la place de 1l'Cémission dans le programme
scélai;e, son 1mportance ¢t scs liﬁitcs, Le document
d'accompagnement peut aussi feurnir des informations

sur le contenu de l1'émission en donnant un résumé et

un plan détaillé. \

Attitudes des professeurs

...resistance must beraccepted as a fact.

. ...instructional television ends the privacy

of the classroom; it requires a teacher to

learn new roles and procedures; 1t may seem

to threaten the teacher's position and secu-

rity or to denigrate .his importance... o

(Chu et Schramm, 1967, p. 61).

Les recherches ont prouvé qgue la rdsistance en-
vers l'intégration de la télévision éducative de la
part des professeurs crolt avec le niveau d'études.
(Chu et Schramm, 1967; Dubin et Hedley, 1969). La .
plus grande résistance se manifeste donc chez les pro-
fesseurs ' d'universités et de colldges. A notre con-
naissance, il n‘'existe qu'une étude vraiment sCrieuse
sur i; probl3me social gu'est 1'intégration de la télé-
vision &ducative ns l'environnement universitaire;
c'est celle menfe par Evans et Leppmann (1968) dans
neuf universités amérNcaines. Ces auteurs qualifient

¢

le milieu universitairad de traditionnel et de réfrac-.

t§§ne aux changements. es professeurs y sont les

4




fideles gardiens de l'ordre &tabli. A la fine pointe

- des ‘découvertes dans leurs disciplines respectives, 2

N

la recherche de nouvelles informations qui bouleversent

\\\\\\ ¢ la science qui les concernc, trés peu d'entre eux se

préoccupent cependant des innovaﬁions daﬁs ies méthodes\ -
N a'enseignementu Les universitaires désirent conserver
leur vieille approche de la transmission gu savaoir. Ce
ne sont donc pas des pédagogues avant tout. Lee {1972)

corrobore ces affirmations.

...uni1versities have trad1tionall§ shown
- much less concern for a faculty member's
‘ teaching ability than for his publications
(p. 21). -

-

Confrontés a l'implantation de la télévision &du-
cative, les professeurs doivent r€apprendre de nouvell§s

‘technigues et accepter d'@tre quidés dans cette nouvelle

# . 1
approche "3 l'énseignement par le personnel de production.

i, -

" Certains y résistent parce qu'ils ne croient 938 a l'ef-

ficience de la télévision comme aide didactique. D'au-

tres manifestent tout simplewégl\une.hostilité enQers\
ce mode d'enseignement indépendamment des conditions \
dans iesquglles il est appliqué. La majorité ﬁes pro- i
fesseurs croignt que c'est seulement par un{contact‘

personnel que l'étudiant peut abbrcndre. bnc minorité

far ailleurs est favorable 3 l'utiliséginn de la t&lévi-

sion cﬁnmm aide didactique. Les résultgts de 1'enquéte -

) 3 . .
menée par Evans et Leppmann (1968) sont confirmés par

; \ les observations de d'autres auteurs cn milieu collégial

e

W
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\

et universitaire (Dubin et Hgdley, 1969; Lee, 1972).

B

Le rapport des présidents des universités et colléges
ontariens {1965) a identifié d'autres facteurs qui

conditionnent le comportement des professeurs.  Les
R

o 1 LY 1
auteurs du rapport affirmenf ‘cux aussi guc les profes- '

N
4
A

seurs manifestent une attitude négative envers la té-
A5

l&vision Cducative ct ils soulignent que cela semble &tre,

un des facteurs déterminants dans le retard qu'accusent |+

i

* %

\

\ :
; . A %
non reconnaissance des droits d¢s professeurs dans un c

s

syst&me d'enseignement médiatisé. En effet on a remar- \ //ﬁ

, . . IR Vo
les universités dans le domainre. Toutefois ce jugement \/\
v \ \‘.

est pondéré par une observation fort pertinente: la

v

qué qﬁc dans les universités ol L'on incitait les profes-

seurs I faire un usage intensif du médium télé&vision, on

A

ne leur rcconnaissant pas le droit d'approuver le montage
final, d'effacer une bande magnétoscopique lorsqué~de \
nouvelles découvertes la rendait désuette, de contrdler \\\\\\\

l'utilisation de la bande comme telle, d'exiger une ré-

# .

mudératipn‘SUQplémeptaire en cas de rediffusion de la

bande et enfin de se réserver des droits d'auteurs lors-

R .
que le professeur quitte l'université. P
' - [

11 nous  a Bté permis d'observer personnellement

dtautres contraintes propres 3 1l'enseignement télévisé
o ) < ‘

qui confirment les professeirs dans leur attitude néga—,@ﬂ
: . . o

tive. Par exemple, des restrictions d'ordre budgétaire \S\“\ﬁ.
b P N . { - '}:":- .
ou administratif v}énnent souvent. freiner l'initiative ) "
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¢

. R ? .
de certains professeurs. Les longues heures\sue\néces—

" site la production d'une émiséion_télév1sée cghtlibuent

aussi & ralentir l'enthousiasme des professcurs \qui sou-

\

vent ge sont pas dfchargfs de leurs fonctions tra ition-

-

nelles. A tout cela s'ajoute 1lé¢ stress personnel lors-
que le professeur est exposé & la caméra. Si le prgfes-
. \

seur réagit négativemenﬁ envers la. tél&vision éducative,
il serailt injuste de lui faire supparter scul le blime.

Les autorités administratives a&@ggt‘que les autorités

.

pédagogiques doivent en assumer une grande partie. En

accordant des budgets souvent insuffisants ou en refu-

sant de libérer le prgfesseur de ses tiches usuelles
1 ‘.
afin qu'il puisseg se consacrer\pleinement‘a Ta grgduc—
tion, elles sé rendent souvent responsableﬁﬁggﬁgﬁgani i
qu'accuséht les universités dans l'implantétfon des nou-

©

velles techniques pédagogiques. W,

¢

Ve

Attitudes des &tudiants

—

.

Si les concepteurs prédestinés du message ne mani-
. bl
festent pas d'engouement envers la téléVvision &ducati-

ve, les récepteurs du message ne semblent pas influencés

»

par l'attitude des professeurs. En effet les recherches

démontrent que-~la situation est moins problématique chez’

Kd

les étudiants. Soulignons entre' autres le résultat du
travail de Dubin et Hedley (1969) qui s'impose par[lﬁ
grandeur de 1l'échantillon.’ Les aufeurs ont analysé les

\

résultats de quarante-deux ‘enquétes portant sur }'aEtitu&e




jdgs‘étudxant; uriiversitaires envers la télévision

éducative. Ils arrivent 3 la conclusion que les 8tu- :
diants sont disposis favorablement envers 'l'énééi\g;eme\mt
téléviss. Cependant leur att.:itude n‘est pas quidée uni-'
quement par affection poyr! lemédium lui-méme. Ils fa-
vorisent un enseignement t&lévisé& lorsque diséensé dans

des conditions idéales. Par exemple, s1 un couré s 'adres-
se 3 un grand nombre d'¢tudiants a la fois, la majorité
préfére le suivre 3 la télévision plutdt que‘deng un

grand au@1torium'oa les conditions acoustiqueg et vi-

suelles sont insuffisantes. Dans ces circoAstances ils

‘croient apprendre autant par la télévisidn que par un

enselgnement traditionnel. En général les &tudiants

n'acceptent pas l'enseignement t&lévisé sans réserve.

LAV .
Ils sont conscients que le médium comporte des désavan-

tages que nous avons d&é)a-Enumérés. ‘ d
Une autre enquéte menée Y l'Université de Miami a N
tenté de rendre compte des raison;.qui portent les\étu-"
Jiants A opter pour des cours t8l&visés plutdt qué @our
des cours traditionnels: (Rosquee, n.d.). i'université -
offrait onze gours différents et chacun était dispéensé
selon une méthode d'enseiqnement particulidre; cours
magistraux, alternance de cours et discussions en sous-
groupes, cours t&lévisés, etc. Aprds avoir suivi les

. g . . P
cours pendant un semestre, les 6tudiants &taient appelés

A& poser un choix quant A la formule qu'ils priviiégiraient




Cag

° .

. < N
au second semestre. Dans les réponses il appa%ht net—

tement que le choixX ne se fit pas par rapport a 1a mé-

thode d'enseignement ni ‘3 la grandeur du groupe, mais

-

en fonction des professeurs qui prendraient la charge

- 2 v

des cours. %a majqute des étudiants opterent pour les

cours expcrlmentaux (cours tClévisés) parce qu'ils étaient

assurés qu'un maitre compétent aurait' la charge du cours.
: . i : :
En général® donc les étudiants manifestent une atti-
' ! . \
tude favorable envers l'enseignement télévis&é-3 condition

- -

gu il soif- dlspense adequatement et qu ‘il comporte des

avantages par kapport a 1! ense'gnement tradltlonneb

.

-
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Production du document t&lavisé
7 .

o

Les recherches ayant dimontrées cque toutes les.

- . . . - : & .- “r ) )
K disciplines ™ peuvent 8tre adapties d un enseignement ; ’

télévisé, nous avons choisi de produire un document

=~

en histoire du Canada. Les principales étapes de la
. v ,w 1]
production ont été le choix du th&me @ traiter, la dé-
, finition des objectifs pédagogiques, la rédaction du
LY ! © ‘

scénario, °la recherche iconographique et sonore, l'enre-

B AN
. A ‘ . !
gistrement et le montage des, s€guences. L'aspect finan-

cier de la production se réduisait.3 sa plus simple ex-

; pression: défrayer le colit du matériel graphique qui en-
. 3

& . . . s
trerait dans la COT§951tlon de 1l'Cmission. Les ressour-

—~ - ¥ . - . "

“ o , ces humaines et matlrielles &dtant gracieusement misds .

. - A notre disposition par le département d'Gducation de )
o 1'université Sir George williams.
. . ] .

Choix ‘du théme .
L™ o
. Le choix du th@me A traitdr fut relativement simple

& faire. Au cours Je recherches antécédentes ‘nous avions

étudié en profondeur la politique canadienne f‘iﬁnigra-

°

. o 'tien:pour la p6r10d5\1896—1914.' En nous dnspirant d§

cette recherche Aucnri, i;?i), il s'avg;ait possiblé_de
, . rassembler toutes les informatith'pécessairps et pgrtf—‘--
nentes A la production a'un cours kélévisé sur cé sujet.

Aussi, le fait de traiter un sujet.familier nous permettait

.




®,

.
i

¢

Péfinition des objectifs ) E

\ ST 3

de consacrer plus d'énergies\i la conception du do-

L J V

cument et 3 l'exploitation de‘la technique. Toutefois

'¢ o . 5 .
uw‘ptre raison beaucoup plus importante a guidé notre
hoi

- [3
a

s, . . . . 4
C La politique canadienne d'immigration du tournant

{
du siécle est un sujet qui n'est généralement pas étudid
\

o . N . * .1 Y
en profondeur dans les cours d'histoire politique Yu canada

-~ »

au premlér ¢ycle universitaire. Au ddépart nous avions

donc la qua31 certitude’ que la ma)orxto des étudiants

gui allalent étre appelés a visionner le document ne pos-
sédaient que des connaissances minimum du sujet. L'évalua-

tion de l'effet du cours devenait alors possible. \

o

L'objectif général d'apprentissage que nous vou-

<

lions atteindre au moyen d'un cours t¢lévisé visait A

accroltre le champ des cognaissances des sujets soumis

d /notre ensejgnement. . ~
r’ o

.Plus spécifiquement ie cours devalt aider 3 la mé-

ponrgsation de données factuelles relatives 3,la politique

canadLQQ;% d'immigration, tels certains éléments de la

l~immigratibn, l'origine ethnigue des immigrants,

1oi de
» \

Ifimportanccjde chacun de ces,groupes d'immigrants, les

A

bué% et” lesyprincipaux artisans de cette politique. Le

;ngé Hevait aussi faire comprendre 1'importance du mouve-

ment d' 1mmlgrat10n du dg\:t du sidcle par rapport au -

T

dévelopgemen§ démographique et &conomique 'de Canada.

.
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La présentation télé&visée visait aussi 3 stimuler la
mémoire visuelle et 3 rendre le cours intéressant par
sa conception originale.

©

Contenu du scénario $ . ' ~

~

. L'idée adnérale du scémario est de mettre en évi-

dence l'extraordinaire mouvenent de populatién qui, de

1896 3 1914, a permis 3 1'ouest canadien de connaitre
une vie nouvelle. On 'entend souligner que cette décennie

\ ’ ) . . s - °
repriésente une période charnidre entre une &pogue de dé-

r
H

peuplement, de stagnation et une &fe de prospérité. En

4

effet, le ralentissement &conomicue qui toucha le pays

- N . )
tation ¢ge l'ouest

o

de 1873 3 1896 avait cmpé&ché 1'exp
canadien. Malgré les tentatives du gouvetnement fédéral

pour attirer l'immigration et susjciter le développement

-&conomique des prairies, -cette région demecurait sous-
o ) “

L

aéveloppée.
Vers 1896, une‘%onjoncture plus favorhble 3 1'échelle

mondiale favorisa ,Ll'essor &conomique et démographique de
1 .

l'gugst c%ﬂgéién.’xLe nouveau gouvernement libéral de

Laurier s'attaqua au développement intensif des prairies

afin’ de rattraper le temps perdu. Le département de
T f .

l'intérieur ¢labomg une politigfie qui favorisait 1'immi-
. , .

- gration afin de doter le pays d'\n potentiel humain a la

mesure de son territoirec. L'‘expfrience des Etats-Unis

. — v s ’ “ > .
influenga sans doute l'orientation de la pod¥ttTique cana-

4 13 K3 . . . [ s 0
dienne. L'immigration massive ut, chez les Américains, un

o -

{

.
4
{ .
1, - . .
LA
. 4 o

-
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gage de progrds et de prospérité devait, selon les po-
liticiens de l'épogue, produire ici des- résultats sem-

blables.

, L? augmgntatlon raplde de la populatlon canadlenne

i

' -

-due .au mouvement 4’ 1mm1gratlon, fit dlors des mfcontents.

Chez les nationalistes québécois surtout on fit campagne

~ contre l'envahissement du pays par des &trangers qui s'‘as-

-ces oppositions nlatteignirent jamais une force suffi--

L3

~
similaient 3 la populat®on anglophoné. Ces critiques et
' .

sante pouyr faire cesser le mouvement amorc&é. Les immi-

grants s'installaiept sur 1lés terres, cultivaient le blé,
. . e~ a

consommaient les prpduits ouvrés-de 1'est du pays; les

inyestissements #f luaient et grgguellementsla pr?spérxté
économique s'installait au pays grace a cette croissance
rapide’de la population. — . o

Le cours télévisé que nous avons ¢ kaboré pour pré-
senter la politique canadienne d‘ 1mm1grgtlon -se d1v1se
en quatre parties, Dans le but d'aborder le sujet A
partir d'une expérience concrdte et en gu;se d'introduc-
tion, le cours débute par une combéiafébnﬁeptre la‘gbn-
ception moderne du phénoméne de l'f,ylé;@tlon et celle
qui prévalait a la fin du si2cle dernier. Le th2me
ainsi amorcé nous faisons une courte rEtrospectlve des
mouvements d'immigration au Canada, de 1867 & 1896, dans .

le but de faire comprendre quels facteurs ont contribué

a faire é&chouer les tentatives pour peupler l'ouest

canadien avant 1826.

o?
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‘sont inédites. Le plus important dépdt de photographies
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-

La seconde partie pén@tre au coeur du sujet.
Y sont présentés les principaux artisans—de cette po-
litique ainsi qu'une relation de la conjoncture écono-

mique et politigue quil prévalart en 1396. On y illus-
’

tre aussi l'application concréte de la politique d'im-

o

.

migration. Vient enship? Ja_description des populations
qui s'installdrent au pays (nombre, origine ethnique,“
profession). ' " . h

Dans la troisiéme partie on rélagc les principales
sources de protestation qg; se sont ﬁanigéstées au Cana-
da envers cette po}itique d'immigration. Nous meﬁé&on-
nons plus particulid@rement les critiques des nationalistés
québécois qui furent les plus ardents opposants deaéette -
politique. R

En conclusion l!&émission veut dSmontrer comment

\ *
le mouvement d'immigration gqui prévalut dans 1'ouc™ au

A

début du sidcle, contribua 3 renforcir l'infra-structure
de 1'é&conomie canadienne. . e

Recherche iconographique:ct sonore

Afin de stimuler la mémoire visuelle des &léves-
spectateurs et de soutenir leur intérét pendant la présen-
tation, nous aveong organisé la syccession 'des plans vi-

3

guels 3 partir de photographies authentiques dont plusieurs

.

historiques que nous avons consultdé est celui des Archives
Publiques du Canada & Ottawa. Nous y avons puisé environ

cent cinquante photographies sur le sujet qui nous intérgssait.

1 “
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Nous avons aussi emprunté quelque cinguante documents

I d

de la collection photographique du déy%rtément‘d‘his-
- I

.toire de 1'Ufiiversité du Québec imontréal.' Aprés une

?
s€lection finale, nous avons reten%gquatre—vingt-cinq
-

]

- ~.7:photographies parmi les depx cents docunients.qua\pEus
lav s

—_— -
e

>

avions en main. ‘.,
»
-~

Pour compléter la partié visuelle, ‘nous avons fa-

.

¢

brigué trois graphiques; sur le premier on pouvait lire

! N P . : :
les trois mots clés dec la politique canadiegne ¢'immi-
L4

gration; sur lé second &talent dessinées deyx courbes

B +

de crgissance'démograbhique: celle du Canédaset cdlle

. ]
de l'ouest canadien; le troisiéme graphique représen-
1;‘ : -
tait l'ampleur des mouvements d'i@migration et d'émi~
\ , 7 v o~

/ = -

e

gration au Canada.

La recherche sonore fut tr&s secondaire. N'ayant
R Eam

accés a aucune discothéqué spééialisée, nous avons pui-
sé dans nos disques personnels des pid&ces musicales

dont la mélodie et le rythme convenaient aux différentes

. ~

séquenFes de 1'émission.,

T

Enregistrement et 'montage

°

v
Avec 1l'Eguipement de t6lévisién portatif ("porta

pack") nous h&ons procédé. A l'enregistrement des scénes

+

hors studio: sc@nes-de rues dans des quartiers d'immi-

iy
grants de Montr¢al, prises de vue du parlement d'Ottawa

a

Y
et séquences de l'activité ferroviaire. Nous nous som-

mes aussi rendus 3 1l'université du Qufbec 3 Montr&al pour
. . - ‘)‘

-

A
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y enregistrer le témoignage du Dr. Denis Bertrand, a

1'époque directeur du département d'histoire. Le mon-=

'y ©Y

tage de ces séquences a €té réalisé dans les studio

de l'université Sir George Williams.
L}

Dans un deguxi2me temps nous avons enregistré toute

la t¥¥me sonore ds l'émission (narration et pi3ces musi-

cales). L'enregj

.

gtrement de la partie visuelle s'est

fait en troisicH By en se servant de la trame sonore

1 . / . ' .

l guide pour’ chacun des: plans. Cette
n ! N .y

b

dst avérée fort efficace puisqu'elle.;

Pl

Ar w
permet une synchronisation presque parfaite du son et de

l'image'ainsi gu'une &conomie de temps app;éciable.

x, .

%
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-
Préparation,de l'instrument de mesure -

g ‘ ~
f -

L'étape suivante de notre expérience consistdit

¢

, : -, N

en la préparation d'un instrument de mesure afin d'éva- =

luer la portée didactique, l'efficience et la valeur de \
3 . - .

notre document télévisd., Plus particulidrement 1'ins-

a

trument de mesure devait vérifier si le cours télévisé

atteint les objectifs d‘apprentissage que nous avions

formulé au départ. Dans un méme temps, nous voulions

aussi £enter de cerner l'attitude des Studiants envers

la télévision utilisée A des fins didactiques ainsi que )
leur appréciation du cours comme‘tel.

Elaboration du test

L'application d'un test écrit apr@s le visionnement

du cours télévisé semblait le mbde le plus propre ¥ me-

~

surer ces variables. Nous avons donc élaboré un ques-

3
-

tionnairg divisé en deux péi;ies. Le test d'instruction
constituant la premidre partie, vrsgit d mesurer le sa-
.voir assimilé tandis que le test d'attitudes de la secon-
\delpartie permettrait aux sujets de s'ékprimerqiibremént ‘
sur l'expérience qu'ils avaient vécue. Le choix des

items qui constituaient les questions de la premi2reé par-
tie de 1l'épreuve fut fait A partir du scénario méme de

s

1'émission télévisée., Trénte-ting points-importants de




questions objectives en choisissant entre "vrai" op “faux“.

- affirme que "orsqu'il s'agit d'un test a réponses courtes

. A 39

de la présentation furent extraits. A partir de ceux-

ti,fnous avons formulé vingt-cing questions. La deuxiéme

p;rtie de 1'Spreuve comportait ¢ing questions directement
reliédes 3 la qualité de la présentation &t A l'utilisa-~ ’

tion du néd ium télévisien 3 des fins purecment did;cthues.

Au total les'sujets Ctaient appelés 3 répondre & trente
questions., - .

‘Rormulation des questions .

Les questions du test d'instruction visant 3 mesurer
l}a$§gisit on des ccnnai&sanéesw étaieng de deux—types.
D'abord les ets devalent répondre 3 une série de treize

ot 5 SR )

Les douze dernléres questions, dc form‘ha;lon bréve et
précise, bollxc1ta;ent des réponsbs restrelntes. Cette
dernidre forme de questions permet de vérifier fa;ilementd
ce qui a été retenu‘de la présentation. .Bonbolr %5972)
"rédigtes", le $hjet doit se“Souvenir et reproduire son ‘
souvenir" (p. 72). - '

A partir des résultats de ce test d'instruction,
nous comptions obtenir des informations sﬁffisantes sur* e =T

l'ampleur du savoir assimilé 3 la 'suite du visionnement .

du cours tElévise. 1

y La forme des questions du test d'attitudes &Gtait
br3ve elle aussi, laissant cependant place 3 une libre _ he
interprétation#j Les gquestions exigeaient des réponses

plus longues, libres et 'structurées au gré des répondants.
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Ces derniers &taient amenés 3a -qualifier 1l'expérience

- 0 ' . i . . ¢ - N
pédagodique qu'ils venaient de vivre et & faire une
¥ : .
. . . ¥ .
certaine projection guant au désair de renouveler une
?

telle expérience.

Design pré-expérimental

Afin de nous assurer que l'épreuve &laborée cons-
q I L

tituait un instrument de mesure wvalable, nous avons df
préparer gne application pré-expérimentale du test.
: r

Cette pré-expérimentation dd questionnaire devait nous
permettre de déterminer la forme définitive du test.
-

Le design nécessitait la part1c1pat10n d'un échantlllon

Q3 la populatiop i laguelle le test est destNié&. Abiés

- le visionnement du cours télévisd, le groupe choisi devait

repondre‘aux trente c1nq qucstlons ‘de 1° 5preuve. Les
résultats du test 4' 1nstruct10n contribueraient 3 déter-
miner la pertinence du questionnaire par rapport au con-
tenu du cou;s en évaluant le degré de difficulté et de

discrimination de chacune des questions.

o

Les cing guestions du test d'attitudes furent clles
aussi soumises 3 cette expérience. Vu le genre des ré-

ponses sollicitées, le but de cette pré‘éxpéri‘%ntation

~

était de vérifier si la formulation deﬁ questxons portait
v -

les sujets 3 s'exprimer librement gur les ppints soule-

(ﬁﬁ <o K T .o

Y

f; - .
Application pré~expérimentale du test

vés.

. Un groupe d'étudiants de niveau universitaire ins-

o
‘n

#
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servit d'échantillon polr cette pré-expérimentation.

_Lors de l'expérience, npus avons tenté de contrbler le

plus grand nombre de variables possibles. Le document
fut d¥abord présenté par le professcur comme faisdnt

partie~intég:apté du syllabus et congu spécialement pour

.
-

le cours; COn prié"lcs ¢tudiants de recevolr ce%}edsei-
gnement avec aﬁtant 5'a££éntion que.celu1 des cours
magistraux. Apré@s le visionnement du cours tal6visé,
les sujets, en conservant l'anonymatf ont ré&pondu aux

1

questioné du test. Travaillant.selon leur propre rythne,

les &tudiants dispoéaient d'un temps 1llimité pour répon

7

”

dre 3 toutes les questions. L'attribution d'un temps
illimité est une condition méthodologique nécessaire &

1'application de tests en vue d'une analyse d'items. Les

omissions dans ces cas peuvent &tre assimilés aux échecs.

D&s qu'un él&ve terminait l'éprecuve, 1l remettait le for-

mulaire au professeur, ‘

‘Structure de 1'&chantillon ¢

Le test fut administré 3 une classe de vingt étu-

¥ noo i Ve

ot N . . s
diants inscrits a un cours d'histoire politique du Cana-

—

da (1867-1929) A l'Université du Québec ) Montréal. Les

critdres de 1'é&chantillon des su§§fs quo nous avons re-

tenus sont le niveau d'étude et le domaine de spfciali-
A ", )
sation. Nous comptiéns 65% d'Gtudiants en premi&re an-

[

née, 22% en deuxidme et 14% de troisidme. Parmi eux

T

90% &taient inscrits au baccalauréat spécialisé en his- ﬁ&‘
/
«x
/

toire et 10% faisaien;éﬁcs 6tudes de™-philosophie

- ’r

7 'y




et de sciences politiques.

-

Méthode d'analyse statistiqhe des items
‘I [y
L'€tude intrins@que d.'un test nécessite une ana-

\)

lyse statistique'destinée d déterminer le degré de

difficulté et la val%gr de discrimination des items.

L'&tude des résultats d'uﬁe pré-expérimentation d'un :
. test perhet de 1'améliorer par la découverte des dé- ¢

fauts contenus gans certaiﬁes questions, de perfec-

tionner ou d'éliminer radicalement les €éléments défi-

cients. . . ’

Le choiX des techniques 3 employer en vue de
sélectionner les meilieurs items d'un test dépend
des possiBPTTEES pratiques et matériellés du chercheur.

Dans notre cas, nous avons opté& pour la méthode &cono- :

migue pfécohisée par, Gronlund (1968) qui se pratique

lérsque 1'échantillon est petit. En effet la popula-
tion & laquelle notre expérience se destine est parti- .7

culigpybmen éduite. Généralement il n'y a pas plus

\
L_--/c/i/'l.n'xe classe par année dans chaque université pour re-

cevoir le cours gue nous avons réalisé: De ce fﬁit

1'ampleur de l'échantillon et 1g'répétition ge 1'expé-

rience ne pouvait étre mainten&/qq'au minimum,
Gronlund (1968)'propose une ﬁéthode d'analyse

statistique relativement simple et possédant uy dpﬁré' ’

acceptable de confiance.. La technique exige Ya divi-

sion des répondants en trois groupes--27% supérieurs;

. 27% inférieurs; 46% moya§s--et les. calculs des indices

de discrimination et des degré&s de difficulté s'effectuent
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ad partir des deux groupes extrémes. Dans ce cas, un item
est considéré comme d'autant plus diﬁcriminatif qu'il

est fréquemment réussi par les sujets du "groupe fort"
tandis que ceux du "groupé faible" ne peuvent y répondre

P .
correctement.

Ry} = nombre de rcCussites du "groupe fort”
Ry = nombre de réussites du "groupe faible"
N; = nombre, de sujets du "groupe ,fort"

H

N2

N
5\\‘ ~———— = proportion de discrimination
N1 * N
T
\\\2 1 .

Par_ailleurs,\ia difficulté-d'un 1tem est estimé A par-

nombre de sujets du "groupe faible"

tir du pourcentage de réussites ou d'échecs parmi les

répondants des deux. groupes.

U . \
Rl *+ R> ' \\b
—_— X 108 % des réussites
Nl 4 Nz '
ou

Rl - RZ ‘\\ ’ -

; ———— X 100 = g#\des &checs

\

Nl +N,

Pour des raisons d'ordre pratique il fut donc décxdé 6&\\\

soumettre les résultats du test d'instruction 3 une ana-
- &

lyse d'items orqanlsée q! aprés la méthode des "uppeTr

) \

3

and lower groups".

ey

Yo
Résultats de 1' analyse statistique

-Une premxére compxl\frcg\des rLsultats du test

d'instruction nous ré&v€lait les fréquences de réussite’

a
o
S

Y

-
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pour chacun des items. Ces données allaient nous per-

- ’

mettre d'effectuer les calculs afin d'évaluer la por;

tée du test.

‘

Pour obtenir de plus amples informations

quantitatives sur les items du test d'instruction, nous

(S N ;

avons appligué la technique prop&ﬁée par Gronlund (1968).

Les grouQes "fort" et "faihle" que nous avons constitué .

3

se composaient de cing_:sujets chacun (27% X 20). "Le
)

tabl&au 4 indique les indices de discrimination et les

bourcentages de difficulté pour chacun des items. . ‘

v

@

¢




THRALEAU 4

Analyse d.

©

S atems du tuesy oL 2
. o e , o
. . d'incteuntion
t R nooieiiboytammnipume eyt e = o e——— T L T T T T S T T I T T
. hnalyse ' . Analyse -
W~ 1)\ . M 3’ o
Item| ™ e - lten :’
Diffi- Liscrimi- ‘ Diffi- Discrimy-
culté{l)f.nation{2?) teultdé (1) fnataon{l)
. Fort Faible Fort Faible
P , ) -
| 115 o 2 30% .€ 21 ] 2 g0t , ! 4
l‘ 2%l 05 . g 0 22| 2 ‘ 70 .2
315 2 30 .6 23 | 4 2 40 .4
s 41 4 1 50 .6 404 . Lo 60 .8 -
5*| s 5 0 o 1 2512 .1 70 - .2
6| s 3 [ 20 4 26w 3 20, 4
I Al B 4 30 -.2 211 4 2 10 A
VR 7 &,\ 3 20 .4 28 | 4 1 50 .6
T 9¢} 5 5 .0 0~ 29 1 o 3 20 .4
10*] 5 5 0™ 0 0 {3 0 70 .6
. »
11 |.4 3 30 2 31 | 4 2 25 40 .4
12 1 4 o & 30 f2 — 32 13 2 50 .2
13 | 5 *3 20 .4 33 |1 s0 1 90 .2
14 | 5 0 50 1. 34 | 2 0 80 . oo d
n 15 | 4 0 60 .8 35 |4 "o 50 .6
16 | 3 0 70 .6 36 P s 0 50 1.
17 | 5 3 20 .4 in |3 1 60 .4
18" | 5 3 20 A 38 |1 -0, 90 .2
19 | 4 3 30 .2 39 | 4 A 30 .2
£ ~
20 | 4. 2 40 .4 40 | 4 \ -3 30 .2
(1} Bifficulte expramée on pourcentaye des sujels qul ne com)aissoont pas
- - 1la reponse oxavte. ° . - f
. . < .‘3
P ' ° N o
{2) La valeur T indique une discrimination maximum, .
. 4 : L
*  Items &limin¢s dans le quost.i‘ommiro définitaf, '
£ ro
_ /-\) v Bl
o » ' [+] *
‘J’ ¢
\ e
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v

Gronlund nous parle aussi d'une r&gle de mesure idéale
: ; . . .

. ‘ " pour guider 1le choix des items a paYQir‘de ces résul-

o / C , '
' tats. Le pourcentage idéal de diffaiculté doit atteins ‘

|

|

i s

i s .

‘ . , .

| S}
| “

; R . .

l

|

“dre 50% d'échecs ou de réussites tandis que 1'indice

| V/’ R de discriminatien maximum est la valeur 1. Twoutefois
K ' .- I "
1 . ) o . R .
| - le respect sine qua non de cette régle de mesure est i

exigible lors ;:\l‘élaboration de tests standardisés, .

'ogui s'adiEssent A une vaste population 3 1'échelle’ d'une
P > 4 . .
™~ . . ' .
province, d'un &tat ou d'un pays. Pour un test de moin-
R / ) - . :

."dre envergure, pour une épreuve "maison" comme celle que

~. ., v
,nous avons élaborée, ces normes peuvent servir de guide, )
f "‘ ) " -
sans qbliga&igﬁ.dg lesy appliquer 3 la lettre. i
\ —— ‘ .

' < \\ N .
.. Tenant compte' de Ta—-¥dgle de mesure citée pa{:Gron- o

M-va"

- ) .. . T, a '
lund, nous avons &liminé . les itgns dont le pourcent5§§*-~\\\\\\‘\LN

o - ' / ) , . .
. Lo " q'échecs est inférieur & 20% et dont llindice de discri-

'S \ [=Y \

\ »

N 9-10 ) . & L \\ ( -

y Cd

. . . \ . CL 4
mination est inférieur a la proportion .2 {(item.2-5-7- . -~

: ‘ . L'analyse ggaﬁfsthue des items a \lonc permis d'éli- -~
. ) ) N

. miner sur une‘base quantitative les items) trop faciles. SRR

. - .

ne posségdant pas de pouvoir de discrimination.’ Grace . L

+ ’

.3 cette opfration nous avons pu donner A anréTtest d'ins~

[

. "+ - . truction sa forme définitive. En ce .qui concerne les ',
. . : - [ ) . |

.

- W ] s




La fidélité ‘

@

3

¥ ‘i’. ¥ o

La f1dolxtn du test répond & une exigence %etho%y—

12

logicue 1nd1qpensable 3 toute démarche scientifique de
. Ll élaboration d'un test. App}iqué 2 la méthode deé

tests; le cogfficrent de £1d¢lité a pour rdle d'évaluer

la cbhérence du test en gént qu'instf&ment‘de mcsd&e

et d'apprécier la constance des performancesfléalisées

- i 7

, ' par’'les sujets. Pour bien nous assurer de la valeur de
T - % N f

l'instr@ment de mesure &laboré, nous avons fait une étude

N

de la fid€élité du test d'instruction dans sa forme défi-
nitive. '

.- Méthode d'6tude de Ia fidélité

Une pluralité de méthodes ou de techniques de cal—h
cyl peuvent &tre utilisées pour '1'étude de la fidélité. Co /ﬁ
R \

= . Plusieurs d'entre elles nécessitent deux, applrcations

+ -

du méme test ou d'un test semblable tandis que d'autres °

<
I

peuvent étre pratiquées A partir des rdsultats obtenus

\
\
. |
iy . . oo |

A la' suite d'une seule application de 1'épreuve. Pour . |

) \\ ;v‘r ‘ e M ve J
des raisons d'ordre pratique énumérées plus haut, nous L .

v T ‘
|

1

1

|

|

avons choisi d'adopter une de ces dernidres méthodes.

» .

LA Parmi les m6t£odcs pgur estimer-la £idélité d'un
’ »
, test aprés une seule aépliéation, la formule 21, de *
Q- ) .Kuder—klchardson'semble T; piys xndiqut‘:é.° Céttg formgﬂe
he nfcessite que trois types?%'informatlon: le nopbre

* a\\\

d"items dans le test, la moyenne arithmétique et_l'écar%‘v o

" e ot * -

. Eype. Gronlund (1968).nous propose une version abrégée -~




N
=Y

48

de cette formule spécialement adaptée aux petits &chan-

tillons.

rection, elle demeure tout 3, fait satisfaisante.

K =

-

nombre d'items du test d'instruction
. ) ' .

Bien qu'elle omette un facteur mineur de cor-.

M = moyenne arithmétique des résultats du test‘d‘insﬁruction
s = E&cart type '
Coefficient de fidélité (KR21l) = 1 - M(K-M) .
Ks«< -

Conélusions relatives a .1'étude de la fidé&lité

+

Disons
Al

aurait été indiquée par le coefficient

la valeur 1 aurait révélé une fidilité
4

dernidres constatations fournissent un

partir duquel nous pouvons interpréter

Le résultat du calcul du coefficient de £idélité
est .657 pour les trente—ciﬁq items du test d"instruction.

tout d'abord qu)une absence totale de fidélité

.00 tandis que
barfaite. Ces .
cadre général 2

la signification

du coefficient .657 du test d'instrudtion. La fid6lité

¢

. oL "'Q,;;‘.: .
exigée pour des tests standardisés s‘§ldve fréqugﬁhq@;
3 14

) [ T .
jusqu'd .90 lorsque'la formule 21 Kudef-Richardson dst
&
b3

emplbyée. Cependathcronlund (1968) fait rcmarqdbrfque
pour des tests de petite envergure le coefficient d? ‘
fidélité peut varier entre .60 et .80. Vu sous ce-her—‘ -
nier asﬁect ;ous.pouvons conclure que notre coefficient ' &Q‘
de fidélité se situe a lﬂintérieur des limites accep- ‘ ™
tables et répond aux normes qénéralgment admises pour

les tests s'adressant 3" une population restreinte,
-y

*



Chapitre V Lo

!

ﬁL'expérimentation véritable '

'LGS~%§sultats de 1la pré-expférimentation ont démon-
tré que ke test d'instruction répond aux ekfgences mé-

\\\ v , 1 4
thodologiques essentielles & une expérience scigntifique

! «

comme la ndtre. Ce fait une fois &tabli, nous étions

prét a expérimenter de fagon véritable, l'effet du cours
. : n ‘ t
télévisé. Le cheminement que nous allions adopter allait

3

permettre de¢ vérifier si notxe enseignement t&lévisé pro- -

»

LY

voque un changement- dans le niveau des connaissances des

sujets ‘testés.

Design dc type post-test avec groupe Je contrdle
: \
Pour les fins de l'expérience, nous avions besoin

de deux groupes: un groupe expérimental et un groupe .

/ *
de contrSle! La r6partition du total des sujets de 1'&~ .~ *
A ﬁ

chantillon en deux groupes ful faite au hasard. La forxr-

mation des groupes au hasard constitue un procédé suffi-.
sahﬁ et;certdindafin”d'éviter le biaisement, Le groupe
expbrimental est celui qui, comme son nom l'indique{ sera
exposé A l'éxpér{mentation gprés quoi les tests d'insprqp-
tion et d'attitudes lui seront appliqués. Le groupe de - ’
contrble, pour sa part, sera sollitité & ne répondre qu'au
test 8'ins£ruction puisque le test d'attitudes fait appel
3d.une expérience que les sujets‘n'oné pas vécue.

- o

G , : T . .
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Le désign que nous avons adopté exclut volon-
tairement toute ‘forme de pré-test 3 cause des caracté-.
ristiques }mminentes de la population visée. En effet,
lors d'expdériences précédentes il nous a &té perﬁis
d'observer le haut taux de mortalité statistique chez
lés étudiants universitaires. La perke?de nombfeux
sujets, (au coﬁrs deslexpériences qui s'effectuent en

-

plusieurs tembé), rend presque impraticable "l'applica-
h . 1 . v .
tion d'un design incluant un pré-test. De plus, Campbell

V.

T et Stanley (1966) affirment que ce dernier est tout a .

fait iropportun lor83qu'un nouveau sujet est enseigné et
4‘ . . '

lorsqu'on teste un acte,d“enseignement.
A -

Le design dé type post-tést avec groupe de contrdle
i ) " ’
ne nécessite pas l'application d'un pré-test car le groupe

~

s
7

de contrdlelest utilisé commei?yiqt de ré&férence (Campbell
et étanley, 1966). En effet, {la répartition deslgroupes

au hasard ndus assurant de leur ressemblance, on peut les
S

t
considérer mme &gaux au départ. Les résultats du test
i N ~ t 1
d'instructioh appliqué au‘sroupe de contrdle nous indi-

queront dong|le niveau initial des coﬁnaissances$au groupe

R

expérimaental Ains1 la comparaison entre les deux séries
Y- R . 9 . , »
4 la suite de|l l'expérience. S |

Le desigh que 1l'expérimentateur a adopté brgnd la

!

N
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R et R représentent 1€s déux groupes, aux ah départ.
‘ X symbolise l'expé%ience elie—%éme. 1 et O2 représen— -

tent les r8sultats rcspectifs de 1'observation du grou-
pe expérimental .et du groupe-ye contrdle. Ce design
A
. . ‘
nous permettra d'établir si X a ou n'a pas eu d'effets.

(3

Hypoth&se opérationnelle

Avant de faire l;expérience com;é telle, nous avons
. foymulé une hypoth@se de travail .dont la forme nous es£
imposéc par les méthodes statistiques que nous utilise-
rons pour l'analyse des résultats. Dans le cas présent,
il s'agit d'une hypoth&se nulle qui se présente ainsi.
Apr@s 1'expérience, aucune différence sxgnificative ne
.pourra €tre observée dar® le niveau des connaissances du
groupe expfrimental par rappoft au groupe de contrdle.
-~ Ho: Xy 7 X, = 0

» % "
, ol X, = moyenne du groupe expérimental

N ’ Xz = moyenne du groupe de contrble

!

. L'hypoth@se de travail supposé que le traitement appliqué
(c0ur§<télévisé) sera sans effet: la variation entre les

K R oyenne‘étant due A des fluctuations d'&chantillonnage.

Si ¢ variétgon'nc peut &tre attribude A& une erreur d'é- |

chantillwnnage, nous rejéterbns 1'hypothé&se nulle et ac-

cepterons’ 1 ™Nyypothdse alternative, i.e. le traitement

appliqdé (cours™té&lévisé) a &t& profitable.
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Expérimentation-#é€ritable

Pour réaliser notre expérience, nous avons choisi

—

comme é&chantillon une classe de cent cinguante &tudiants
inscrits & un cours d'hiétoire‘politique du Canada a
l'UniQersit; d'Ottawa. , Pour que l'expérience se dé-
roule ﬁgns les meilleures cdonditions nous nous étions
entendu au préalable avec le titulaire de cours afin
qu'il ne traite pas dans ses exposés de la politique
canaddenne immigration pour la période i896—1914.
Nous avons aussi essayé d'obtenir un deyré de partici-
pation maximum“ds., la partngs sujéts de hotfe échantil—.
lon en demandant au pgg?EEQéyr de préparer lui-méme les
Studiants 3 subir notre expérience. Il a informé 1la
‘classé que l'activité sollicitée faisait partie intégran-
te du cours et qg‘elle avait €té congue spécialement pour
eux. Le professeur éria aussi les &tudiants de recevoir
l'enseignement qui leur serait dispens& avec toute ltatten-
tion qu 1ls démontrent ordinairement. )
Parm1 les étudiants présents au moment de l'expérience
nous avons formé au hasard deux groupes de sujets. Une’
fois la répartition effectuéz..ghacun des groupés'devait
se rendre dans la salle qui lui Gtait assignfe.. C'est
alors que les groupes furent infgfm&s du contenu exact
?eng'act}vité qu'on e§igeait d'eux. Chacun des groupes
‘croyaitﬂétre soumis A une expérience identique. Ceci,
afin d'éviter que le g;éupe de coq;rﬁlé rCc S¢ sente
défavorisé par raﬁpori au q;oupe expérimental qui lui,

visionnait le dogument télévisé,
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L'expfricnce a €té appliquée par des inconnus
pour .les deux groupes, a 1'heure habituelle du cours,
dans des locaux identiques et en accordant un temps

&
.o, illimité pour remplir le questionnaire.

Structure de 1'Cchantillon purifié&

Cent -cinquante ftudiants &taient inscrits au cours
q&e nous avioné sélectionné. Cependant, seulement cent

o ‘

trois d'entre eux se sont présentfs en classe au moment
dé l'expérience. Lors de la répartition des groﬁpes
qui s'est faite aushasard, cinquante~trois sujets avaient
éﬁé désignés pour fc;mer le agroupe expérimental et leo. . ' - -

reste des sujets constituait le groupe de contrdle. Au

momeht de la compilation! des résultats nous avons €limi-

né au hasard trois formylaires pérmi les cinquaﬁfe-trois ‘(/)

du groupe expérimental dans le but d'obtenir des groupes v ™

égaux cn nombre. ‘ -

Les critéres d'échantillonnage que nous avQns retéé

,‘,;ﬁs sont: le domaine de spfcialisation, l'dge et le niveau -

d‘étﬁdcs. Le tableau 5 indiaque que notre &chantillon

est conformé aux caréctéristiqugs de 1la population a

laguelle est destinf le test. Pius de 95% decs suijets se

spécialisent en histoirey 94% d'entre cux sont en lere ou

ans, c\¢st-a-dire qu'ils ne sont pas considfrés comre des

; adultgs.

v

e




. o
. de variance en tenant compte d'une seule variable indé-

.}.;‘

|

mental et du groupe de contr8le sont aussi trd&s sembla-
bles quant au domaine de sp&cialisation 3 1'83ge et -au
niveau d'études. Cette ressemblance est dye i la répar-

tition au hasard des deux groupes nécessaires A notrél

< Q

Structure de 1'&chantillon purifié

TABLEAU 5

Critéresr h Groupe expé- P Groupe de
; rimental contrdle
Nombre de sujets 50 ‘50- .
Domaine de spé-

cialisation 95%¢ 98¢
16 - 20 a 58% 52%
21 - 25 ;ns ‘22% 34%
25 ans + 20% 14%
lé€re année . 76% ‘70%
2e année 18% 24% -
3e année 6% 6%

Le tableau 5 dessine le profil de notre &chantillon

expérience.

.~ Méthode d'analyse statistique

tion, la différence observée entre le niveau des connais-
sances du groupe expérimental et celui du groupe de con-

tr8le sera Gtudiée au moyen de la technique de 1'analyse

pendante (ANOVA, one-way classification).

|

Aprds compilation des résultats du test d'instruc-

1% N

(\.,

f’

1

Cette technique

purifié. Egaux en nombre, les sujets du groupe expbri-

L



.dépasse ou non la valeur permise par les fluctuations
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- N i re . 4 )
permet de calculer deux sources de variations. L"'une

e
i

estime la variance en fonction des moyennes des groupes,
. ©

, . . o ¥ S . ¥ ¢ .
c'ést la variance inter-groupé: LUtadtre ¢stime ‘la va-
riance en fonction des individus, en ¢liminant l'effet 777

des différences possibles des groupes. On appréclera

-la signification de ces dedx estimations par le rapport':

F (rapport des deux estimations de la variance de la
population totale). -

| Dans l'hypothése opférationnelle nous assumions que
le cours t6lévisé est sans effet, les wvariations entre
led moy’e“nnes étant attribuableg 3 des fluctuations d'é- )
chantillonnage. Si leslvar£9t10ns ne peuvent étre im-

putfes 3 une erreur d'échantillonnage, nous rejetons I

. 1'hypoth@se de base et acceptons l'hypothése alternative.

Pour apprécier l'importance du rapport des variations,

il faut recourir aux tables F pour voir si la valeur F \\\

d'&chantillonnage,

En ce qui concerne le second teét. c'est-a-dire
1'évaluation des attitudes envers la. télévision &duca-
tive et le cours télévisé comme tel, les résultats se-=

ront analysés de fagon descriptive. Nous avons choisi

ce mode de présentation des donnfes A cause du nombre

restreint de questions qui composaient ce test (5 ques-
tions uniqucﬁént). Il nous cst ainsi possible de tenir
compte des dléments de touges les_x6p0nses. L'encodage
des résultats tient compte uniquement des attitudes po-

sitives ou nfgatives envers chacun des aspects soulevés

o *
Y .




ans le guestionnaire.

sultats de 1'analyse statistique du test d'instruction

/

Les données <du tableau 6 illustrent la supéfiorité

| ! | ) -
évidente du groupe"expéqrmeﬂtal,sdr le groupe de contrdle.
La diIférence entre les deux moyennes est particulidre-

ment frappante.

' 'S$TABLEAU 6
! T )1 . S £

Md§enne des résultats du test
d'instruction et l'@cart type
. du groupe expérimental et du

groupe de contrdle . . . 7
Groupe’ N ﬁd?pnh§ Ecart type :
Expérimental‘ . 21.14 4.02 y
Contréle : 8.96 ¢ 3.22 . ~o ;'

- N CoTTT o . o
L'analyse de la'variance des moyennes nous informe’

‘\
. &

avec plus de certitude ‘de la nature méme dé cette diff&%wJ

rence. Tel que l'indique le tableau 7, le rapport de

la variance inter-groupe sur, la variance intfa—groupe

(rapport F) est supﬁrieyila la valeur permise par les
. v, | o, ) 5

fluctuations d'échantillonnage,ket ceci pour une proba-

bilité plus de .001 - .

PP
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de l'histogramme de distribution dés_fréquences‘deé réus- *

- »/

58 b
Nous podvons donc rejeter l'hypotha@se .nulle et accepter

son alternative soit qu'il existe une différence signi- ’

~

ficative entre le niveau de connaissances des deux grou-
- .
i : 5

pes. .Toutefois 1l'analyse statistique ne nous rév&le pas

la nature du Ehangement qui s'est produit du sein du

sl

gfoupe expérimental 3 la suite du cour§"télévisé. L'étude

o N

e

o

‘
[}

~
~

» <

o ey

sites peut cependant nous assurer de fagon convaincante -°

-

que la différence est favorabile au groupe expérimental. :
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A
/

s
Q

. Nous remarquonsjpou{'les\items l; 3, 4, %, 8, M,

'

[
- . "

! .12, 3, des” frdiquences de réussites asscz élevée$ au
, .
L

.
3

) . l ' .: LT
. sein uu groupe de contrSle. En cffet quatre questions
\ . ' \‘. 0". - ‘ \

ur Ln maximum de huit ont eu plus de '50% .de succés.;

C g M yf;v*

1 s'agit de ruponses ObJLCth es A estimey "vraie" oy,

.

’

-
PO
A
a - - ~

. . \ . . .
déterminer quqﬁOLX de la réponse correcte.. Méanmoins
L) B
‘cet Fffeé”

- . - -
«

- .

eét annulé puisque les succés du groupe de

.

s -
2
-~

“'et,;récisgé sont trds inférieurs a ceux du groupe expé-

- ~
v

riméntal ‘(une question su? un maximum dg»vinqt-ﬁept a

‘ obt¢nu un succes éupéfieug a s50%). . - \

' . L‘a%alyse statistiébe a donc démgntré;qu'il'exisﬁe

S ..:% QECIQL‘ @rence~stqnifikativejentre les moyennes des
o - o . - -«

deuyx groupés; De plus nos observations <neus portcntﬁa

t

'
r

. o . C L
crdire gue c'esé u chanqemént posatdf qul g'est pro-
g R, o 1 R'éest p

* . o '

” . n N
dujjt au sein du groupe exprimental 38 la suite du cours
? - . :

télévisé. g sl
\ - v e
' Régqultats di test d'attitudes- Lo ’

. .

P < - -

s * ‘. . -
. = .

od . Le test d'attitudes avait deux objectifs pr€cis:
¢ d "4bord’ de cerner l'attitude des étu%lants envers le
. o v K}
. médium “té&lévision! utilisé A des fins dxdqsthu&s ct .
-

»

éen%ultc d'amener, les.gtudxants A se proﬁOncer sur - les

» qualités pédagogiques gt tecHniques du documeqt pré-

sehtd8., Po

Jes raisonb 6v1dentes, 1e‘ﬂ.st d’ attitudes

- YT et .

ne| fut ap liqué qu au groupe expérimental, Nouq présen-
.'- ki ' ' '

; tgrons le

5 ’ ‘
résultats de ce tést par une descriptio

- 5 R N
» . f N o -
) \ ) o~
. .
. .
B

\Va

“fauﬁse". Dané ce cas le haut taux de suocéq du qroupe e

de c¢ntrdle peut s‘expl}quer par l'effet du ha;ard pour .

. i .Fdntrégg"ﬁﬁgr les_questions exigeant dcs,réponseslbréves.
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. . uaTitative et quantitative du'contenu de chacune des

¥ng questions. -

. : TABLEAU 8 \ v

-

i

,

)

- Résultats du test d'attituﬂes

e - mm e mm et

i Questions )
1 - -

- [ R A
[

~

;
L -
x .
"y . -
"‘sgq‘ f . N -~
- q\.,,;“ N
A

(1 1

F

Trene
4 ‘ Rl VOl .
RAPY
‘

v ﬂ-"

- (k&ﬁumgrez,lcs j§a
. Agegkkt les désa-

- " vantages” ‘g l'ensei-
-gﬁcmenﬁwtolévxhc ay '’

(3)5er
ble

‘niveau

unYvers l-tﬂl re.

< 'A.\

iez-vous favorﬁ—;
d 1'intégration -

[

2

Positive (+)

i

608 .
. | 2
(st

Réponses:

'

Négative

61 - G

.

(=)

o e e

Won cla551-
flable

-

a2 ‘6%

de documents' audio- |

visuels dJdans vos
- ' cours? - - e
) .. _. -{3)Croyez-vous que le
. . cours tdlévisd au-
: »quel vous venez
d'assister a 6té.
profhtable?
-7 . (4)Comment &valuez-
o vous la qualité de
- N ce document t61é& vi-
\ Tt . 56?2
. * . 2 [4] .

., (5)Croyez—-vous que 'la

¥

v

{ 90%

: 80% Coe-

1

. .
i .
B
T . Q
n
y . ‘

¥ -

Avantagos et dbbavantagQQ(l)

‘images.

gqualité  technique
d'un ~document aﬁdioj
* wvisuel peut influen-
‘cer la transmission
" du/message? |

R

sl - [SUUR

B4%

Parmi‘lcs réponda#ts du,quUpe expérimcntal"60%

selon eux permet de faire un lien entre certaines idées’

?

3

R "« ¥

. .

.ou notions abstkgites et la réalité* représentbe par des

'crdﬂtnp qq_un,enselgnemont télévisé comporte plus d' avdn-

tages que de dﬁﬁavantngos.lPCette forme d“enseignewent R

/7

L'énscfgnement §&16visé stimule leur ini\:éré&
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-

v B . A

e% facilite la compréhension et la mémorisation du
o] r} ‘

s&ﬁet traité. Pour eux la mémdire visuelle représentec
\ o

.

\ .
une dimension’des plus importantes de l'acquisition de

g%hnaissances. Les étudiants apprécient grandement

les possibilités qu'offre le médium. En effét, ils 7

croient que tous les éléments bohpositcs d'une émission
télévisée, tels les photographies, les cartes% la musi-

que, les.décors,. les partidipant§, etc. contribuent 2
. a : \ » .
la transmission d'un enseiqnement plus efficace et sur-

tout moims monotone. Cepemdant les &tudiants est1ment ’
gu'aprés Je visionnenent: de tels documents, le profes-
B

seur devrﬁlt consacrer une période de temps pour répon-

M 4 *
dre aux questions et.discuter des points soulevés dans

N [
"

“la présentation.

yonautre part,“34% des éujets affirment qu'il existe
‘plus de désavantages que d'aQéntaqes dans cette nouvelle -
:forme d'enseignement. Le principal reproche qu'ils for-

o
/

mulent est 1'absence totale de relations humaines. L'a--

K

contact avec le

-

d&savantages inacceptables.

nonymat, l'impersonnalité, le

. )
professeur représentent de

‘De plus certa;ns rodent quexﬁg: documents contiennent

généralement trop d'infprmations 1in60ﬁ 3 un rythme

accélété‘ 119 qe plaighent aussi de 1'fmpossiﬁili%6 de
érendro des’ ho eo lors de telle présentatlon.‘ PIb§ieurs°
‘a entre eux e tl%ont que cette nouvelle }orme a* en%elgne-

ment encouré era l absentﬁxsme chez les’ 6tud1ant5.




B

~

v

©

D'autres avouent &tre incapables de considérer le médium
* b

"tEélévision” comme aide didactique. La télévision pour

;nntest un rédium de divertissement et 1ls congoivent

-

difficilement son utilisation en milieu &ducatif. A
leur avis, les programmes de télévisior. éducatifs sont

généralement ennuycux et demandent une trop grande atten-

>
»

tion. ’ ;
{3

Intégration de documents audio-visuels dans-les cours(2) \

Face 3 cette adlternative 76% se sont-momtrés favo-

rables. Certains’ vont méme jusqu'd affirmer que les

. T ‘ )

méthodes pédagogiques des.professeur§ accusent; un retagd: .
. & LT

dans ce domaine puisque les techniques nouvelles d'ensei-

gnéhent n‘ont pas encore ¢té ecxploitfes. Si les étudiants
acceptent d'ecmblée 1'intégration de dqcuments‘audio~visuels,'

ils posent néanmoins des exigences trés précises. La pré-

sentation de documents spécialement congus en fonction de

v

o

leurs cours est, selon eux, une condition nécessaire. . On

leur a trop souvent servi desgefilms Jdits "éducatifs" -sans

*

relation &troite avec l'enseignement dispensé par le pro-
13

-

fesseur. C'dtait, 3 leur avis, une pure perte de temps.

La seconde condition ést 1Mexerci ' ¢contrdle—de—ta—

gg;alité des documents tant au niveau de la forme que du
contenu. Finalement, "intéqrdtioﬁ’do docunents audio-
yisuels“ ne signifie pas "envahissement"™ des cours par ces
présqntations. Les 8tudiants tiennent A r6ce§oir un ensei;
g&ement personnalisé, od il est possible de communiquer

facilement avec le professeur, tout en profitant des avanta-

‘ges qu'offrent les 'présentations de documents audio-yisuels..

~

s —
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‘Le pourcentiage de ceux qu1 sont défavorables a

v /a 4@ “ »

la prop051t10n s{éléve A 24%. Leur jugement se fonde

-

sur leurs expéri%nces antérieures, soit au CEGLP, soit

3:1'6cole secondaire, olt le résultat dc telles présen-
b

tations éteait

w

que de telles méthodes d'enseignement ne permettent

un vrai fiasco"™. 1Ils all&guent aussi

aucun moment d'inattentioﬁ‘puisqu'il est 1mpossible
2 I} %

d'arréter ou de questionner pendant les présentations.

»
Bon nombre d'entre eux estimen%/éussi que les techniques
dudio-visuelles ne peuvent s'appliquer A toutes les

N

branches du savoir.

;Apggrt du cours télé&visd (3) ) T -
- < RN

v N H
'\ ) . E

La grande majorité déé répondants (90%) affirment

[ -

guwe le cours leur a &té profitable. La partie visuelle
composée presgu'essentiellement de photographies authen-

tiques, a permi§ de.comptengre~et de mémoriser beaucoup
~ & .
plus facilement lés données du sujet tralté LT

: Une minorité to&;ef01s (@D%) solitiennent que le

‘n
N

cours ne leur a pas été, profltable. Les prlnc1pale'(

faiblesses de la présentaﬁxon consistent, pour certalns,

x r

en un trop bref apergu du sq]et, et pour d'autres en la
\ - —

L 1
surabondance d'informafions.‘\

R . .

Qualité du document (4) 'y,

-

Pour 80% des sujets, lkévalﬁgtion du document est

)
Lot

positive. Au plan du contenu) on %pprécie la conception

' v "

originale et dynamique 'du su)et ct le choxx judi

t

dbs infonmatioﬁégvisueiles et verbales. Ay-plan techniq

[

|
t
° ; ) {
les jeux de caméra sur les lTotoqraphles et surtout le
!
|
i

| L

- “
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» choix des pidces musicales leur a particuli@&rement o

— W

plu.

€

AR

7

e

. - .
| . 7C€ux gui portent une &valuation négative (12%) se-

plaignent avant tout de la pauvre qualité technique du

“ .
document. - Ils estiment' que c'est une émission d'amateur

=~

o gualité -technique influence directement la transmission
X * 2 \
p ‘“du message. Pour certains le degré d'assimilation des

données du sujet est directement proportionnel’ au degré
de qualité du document. Une mauvaise gualité technifue
provoque leldésintéressement de 1l'auditeur. Pour %'autres,

. la qualité technique sert tout simplement 3 donner plus
' / R ,

- \
de force au message. -

y . Ceux qhi.éient 1'importance de la qualité technique
) \ . o ' ’ '
(12%) croieQ;,qu'il.p'y a gue les initiés qui peuvent en.. :
- . RO “"‘.;:'#-\

8tre influencés. L'important selon eux réside dans la '

qualité du contenu lui-mémey Ils estiment aussi que

. S , PrET
1'attituds de 1'€tudiant au moment du visionnemept..est £
. : o ;

: - . AU
une cause d'in qans le messagri—taguegile—il e

' . ¢ Xp.. b
faut accorder plus de poids. , A
A / »
? ' - - l : c&
l" o ~ . Y

>

~. ,

oll les ]euk de camfra sont incerth}ns, la narration“mé:‘QL“*';>“:\N
\ diocre et les pidces musicales distrayantes. Lés repro- ,
thes que-1'on formule sur le contenuuont d voir avec le
déroulement trop rapide du cours. .
Importance de la qualité technique (5)
T
. 2t Dansg, 85% de; cas, les‘:épqndants présument que la ) \

{ N - .
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Y

Les‘résultats du test d'instruction démontrent avec

- -

T

\\ certitude que notre document télévisé représente une sour-
¥

ce valable d'information pour 1¢ public auquel il est des-
LS - \‘;

tiné, puisgue la moyenne des résultats obtenus par le
! 2
groupe expérimental est siénificativempnt supérieure a
jf.\\ : celle du groupe de contrble. Dans un deuxidme temés,
s \\ : l'analysé dy test d'attitudes tend 3 démontter que globa-
1emént les &tudiants tesgés'sont favorables a ce genre
d'enseignement. Nous attribuons lé'succésbde l‘expérieﬁce
éxblusieurs facteurs qui représentent, selon nous, des
exigences auxquelles tout %ours télévisé de niveau univer-
. " *  gitaire doit se conformer. Les documents t&lévisés et, .
' paruextenéi?n, tout montage audio-visuel, doivent &étre
‘' <congus en fonction d'un programme spéciffque et &tre insé-
rés dans l'enseignement au moment opportun. Lors de notre

~T expérience nous avions pris soin de respecter ces contrain-
1

™~

| tes. D'ailleurs dans leurs remarques les &tudiants se
: : € q

»

plaignaient que trop souvent on leur avait présenté des

A .
/a‘“

\ > 7 . dociments qui n'étaient pas directement relié¢s au cours qu'ils

““’;:*guivaient et n'y voyaient qu'une pertc de temps. Un second
‘o " . a

- aspect trd®s important est le ton de 1'émission. Le document

t816visé doit s'adresser 3 1'étudiant dans un vocabulaire qui

K S . ,
lui est familier ct .pr&senter' le sujet avec un niveau de

Iy

%
- %
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"complexité auquel l'enseignement universitaire 1'a habi-

tué, Il est tout 3 fait l&gitime que les é&tudiants

s'attendent 3 ce querces cours atteignent le calibre des
- .
cours traditionnels et qu'ils se conforment 3 des Eﬁi—
T * ~ e - N )S'
gences scientifidues aussi &levées. Le dernier fa

- 3n

non le moindre gst l'originalité€ de la coaﬁeptlon. L'8re

teur et

de la télévision &ducative ol le professeur placé devant <«

-

une caméra lit ses notes est 3, tout jamals révolue. Tou-
te tentative de prpduction de cou£s dans ce genre seérait
vouée 3d.un échec déslle déparé. D'ailleurs l'expérience
du Colldge Scarborough le prouve bien (Lee, 1972). Les

n

étudiants rejetérent la plupart'des cours télévisés &
\f, - y ! Ly
cause d'une gqualité inférieure au niveau de la, réalisa
4 .

tion et d'un man{jue de stimuli visuels auxquels ils ont
§té habitués par la télévision commgffialea Les/¢étudiants |
qui ont participé A notre expérience ont eux augsi mer!b

-~ .
tiPnhé‘quc leur attention pengnt le visionnement etkﬁguf

intérét envers le sujet dépend de l'originalitg de la pré- -
. 1

sentation visuelle. Ils réclament de 1'inédit. Dans

leurs commentairesg ils ont manifesté une-grande, sensibi~
lité envers tous les ¢l&ments d'une création t€élévisée
tels le choix des imaqes: des pidces musicales, la quali-
té de la narration, les jeux de caméras. Ils a%ceptent’
difficilement des documents trop "amatecurs”.,

Le test d'attitudes a permis aux étudiants du

groupe ekpérimental de manifester leurs craintes face &

1
.

°
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l'inté&gration de cours té€lévisés dans 1l'enseignement
L3
universitaire. Ils pensent que 1l'absence de contacts

personnels ave¢ le professeur et l'impossibilité d'in-

7

-tervenir pendant les prdsentations représentent les

désavantages les us importgnts. Ces remargques corro-
borent d'ailleurF celles qui ont été relevdes au cours
d'expériences sé%blables et dont nous avons fa;t men-
ti&n au chapitre premier. Il faut comprendre d'abord
qué‘l'enseignement télévisé tel que nous le éoncevons
n'a pas pour objectif de remplacer le professeur mais
glutét de :1'aider a se définir un nouveau réle. Le

cours télévis&'ne doit pas 8tre congu comme un enseigne-
ment complet pdr lui-méme, mais dont le but est de gﬁé~
citer la participation de 1'é@tudiant. Ceci1 étant €tabli,

il faut donc créer des modes de participation et d'échan-

ges entre les &tudiants et ausf&i avec le professeur.
’ ’ / ‘
Cela peut étre des groupes de discussyéns, des atcliers

. /
de travaux pratiques, des activités de recherches, etc.

4, vy
. i

Aiqsi 1'absence de contact;personan pen%gn; les cours . -~
- . . S
télévisés ne sera peht—étre plus pergu coﬁﬁp un désavan- a° -
- }4;"‘ ‘ “
tage. Le cours traditionnel a toujours éié le moment
. .
unique et privilégiﬁ pouf échanger avec le professeur; ’ ™

il s'agirait de créer des moments de rencontre, autres
d

que les cours, dont l'objectif principal serait de per-

mettre la participﬁtion et les échanges de toutes sortes.
\

-
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Sx/mous etlons appeles lors d'expériences ultérieures,

[N

. a refaire des ém1551ons du méme genre, il y aurait lieu

-

d'y apportcer. des améliofatrans. Par exemple, nous

croyons que les 6léments graphiques~me£tant l'accent sur

AW

t . - N
des aspects importants, sont des facteurs dc rcdondance

[

» qui facilitent grandement la gompréhension et la mémorg-
C . ,
. sation du message. Dans notPe document il semblerait

qLe les gnaPhlques ont contribué au taux &levé de succeés
-
de la questlon 15 {(1tems 17-18-19). 1lious pensons que

cette technlqub aurait pu étre répétée plus fréguemment

. or
-

LV ~
. au cours de l'éhission. Cependarnt il ne faudralt pas en
;abuser afin de ne pas en annuler "l'effet. Du point de -

;vue strictement technique, 1l y aurait lieu aussi d'amé- '

liorer la qualité visuelle des photographies. En effet

»

plusieurs d'entre clles, & cause de leur vétusté, donnent )
. At

un faible rendement devant la caméra. Un travail de re-

aq

touche exfcutd par un spécialiste augmenterait leur défi-

I
PSR

*«,
-

.- nition et permettrait une reproduction plus fid2le par

t

la camfra de télévision. - ' .

‘Nous sommes bien conscilents que 1l'expérience que nous

avons tent8&e et les suggestions que nous avons formuldes

- [—

nc représentent qu'une recherche partielle qui pourrait
-1 ) péursuivrc plus & fond. Dans une premidre approche, -

i1 conviendrait de vérifié?%si 1'enseignoh§nt dispensé: .

par un cours - &l6évisé, 3 inntér;eur Jd'un programme donné,

’ . 1

- ) . ) M J
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‘s'avére durable 3 travers le temps. Pour cela, le méme

test d'instruction pourrait &tre administré a dfpers

intervalles aprd@s la présentation du cours. Les résul-
)
tats nous donneraient aussi des informations supplé-

.mentaires sur les vérifables forces et faiblesses du
VoA /
3 ".‘
document et permettraient d'améliorer la qualité de

s

l'enseignement téléviséd.

L'efficacité compérée de cours télévisés du type

“dossier photographigque" pourrait aussi faire 1'objet

-

d'autres. recherches. L'expérience exigerait la pro-
duction d'émissions t&lévisfes en histoire et dans
d'autres disciplines des sciences humaines ou sociales

et des sﬁie?ces pures. Les résultats aideraient 3 d&- {

terminer §rjle "dossier photcocgraphique\ donne d'aussi
~ L4
bons rendements dans une discipline ﬁy une autre. o
: v 4 : ) o
'Encore au niveau du format des cours télévisés, des ‘

- \]

expérierices~pourraient tenter-de vérifier l'efficacité
[ . -

.. du "dossier photographiﬁue" par rapport au documentaire

4

tourné sur les lieux mémes de l'action. DEns le cas
d'un cours en histoire, il é'agirait de faire un montagé
'de séquences de sites historigues ol s'est déroylé '1'évé-

nement oy encore dlessayer—de—retracer 1'évolution des

&vénements a3 travers luaspectfactuel des lieux. Il est

éviéent que de telles productions peuvent s'évﬁre: fort
A\ ’

L

"'. onéreudes puisqu'elles nécessitent des voyages et des

déplacements souvent trds €loignés.
. ( .

i
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La recherche pratiocue sur les possibilités et les
L g limites du lanéaae télévisuel appliqué 3 1'enseignement
est encore a 1'état cmbryonnaire. 11 devient assez ~
urgentfgo pousscr les recherches dans cctte perspec-

v

tive afin de déterminers, par exemple, cuel'degré d'abs-
traction on peut atteindre par un enseignement t&lévisé,
ou quel ¢ést le niveau de complexité du sujet acceptable

dans un tel mode Q'enseionerent. Ces expériences trds -

A

complexes ne peuvent &étre cffectufes que dans un vaste
cadre de recherches avec la partiq;pation de plusieurs
spéciélistes dans les difffrentes branches du csavoir et
aussi d'experts dans 15 procuction de cdocurerits tflfvisés,
Elles pourraient &étre ehtreprises en collaboratiop avec
fr plusieu£$ maisons d'enseignement qu encore des organisres
. L
éﬁGCZQMeweﬁtaux, tel le Service gfnéfral des’moyens d'en~
4
seignément (Miq&gtére de 1'fducaticon.du Gouvernerent du

o \ "~ Québec), qui s'intlressent & la question. Dans un cadre

serblable de recherches, il serait aussi possible de tcs-

-

. ter si l'enseignement t€l¢évisé provoaue un chandement

Kdans les attitudes des Etudiants envers dif{frents sujgts

L]

. ' ou disciplinés. Ces chongerents pqgrraient,sc tradire

y 2
par—Hne auENEentation ou unc diminuthoen de l'iﬁ\irét des
- 4

o

¢tudiants dans 1'étude;ou dans la recherche des matidres
] L . , o ’ N :
ainsi cnsei@n&cs.f Compte tenu des vaviables contrdlées

lors de ces oxpﬁr%gnces, les résultats pourraient contii~

buer a 1'¢laboration des sthtésﬁvﬁ d'enseianerent adap-

tCées & différentes circonsgances. Corpte temr.des popu-
. . . ~ ‘

~— .
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lations vicées, les résultats de ces recherches

4 . R

- Lo, » . *
-~_Susceptibles de varier selon %}'3ge des sujets soumis -

d ces expériences. A 1l'intérjeur méme de la population
/

ont

des &tudiants universitaires, pa¥ exemple, le facteur

&ge représente une variable importapte. Si nous consi-

. »

dérons qu'il'existé dcux grandes catéfgories d'étudiants

«

universitaires, ceux de moins de 25 ans, génfralement

-

inscrits comme €tudiants a temps plein et ceux de plus®

o

l ¥ ¥ . -
de 25, ou,4udiants adultes, ﬁénéralemqnt étudiants &

temps partie} et faisant partie de la main-8'oceuvre ac-

tive. L'étude des différents comportements, goflits €t

.

attitudes des &tudiants universita}reé en fonction de

1'&ge et du statut s'avérerait &rés utie & ceux qui plef*-

3

nifient 1'enseignement § un niveau post-collégial.

-

1 AN '

~technologie de 1l'6ducation, nous.croyons que notre expt~

1 4

rience peut ‘servir ,de point de dépar aux expfrimenta-
. i . -
- teurs désireux d'apperter un renouveah dans 1l'enseigne-

ment universitaire. lle encouragera

- Nous espfrons qu'

B g
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AN o ) [

oluvrages >u5¥%és sur la télévision &ducative, nous avons ,

constaté que tzéarpgg/de recherches avalent &té menées

en fonction de l'enseignement télévisé 3 l'universitd. .
1.

é
- - 2 a" .
Voyant 13 une grave lacune, nous avons ddécidé d'en faire

le centre de notre recherche. Compte tenu des contrain-
2

tﬂsrﬁ@tériellgsy budgétaires et temporelles, 1l'expérience ~e

“qu'il nous fut permis de réaliser était 1'évaluation d'un

CQQ?S t618visé de niveau universitaire en histoire du
. .
Canada! Nous avons alors choisil de traiter un sujet qui

. ¢ 0
n‘ugiest fagil}er, lg-politique’canadxeﬁna d'immigration

(185671914).”/L'émis;;on que nous avons réalisfe %e pré- ?
senfe sous for@e de dossier,photngg;hiquc.‘ Elle a pour“ . '
b?t gé‘fosrnjria 1'8tudiant une source Qalable»d'lnforw

mation afin qu™l puisse cntregrefdre unc étudeﬁplus ;

approfondie du sujet. * ‘ ‘ (_ 4
U Afi; A'Gyaiuer'la poriég’ﬁe 10tLe cours FéléVLSé,Q”\
’ ' i - & ;.
nous avons déciﬁé de mesurer l'acquisition de‘connaissanf ﬁﬁ&
. ; ¢ .
ces'q%’LS'ensuiv1tlpt de permettre 1} ghg_gartie des su-

jets qui participaiént 3 1l'expfrience de porter un juge-

P2 [ , o .

de mesure que nous allions utiliser se composait d'un
/ ©

ment. sur la valeur d'un tel enseignement. L'instrumént -

¥ . -

-

test d'instruction et d'un test d'attitudes. Une pré-

- ‘ . . y . :
Lxpérimentation du questionnaire ndus permit d'évaluer
. . . . -

i» . )

v,




©

le tayx de diffichlté et 1'indice de discrimination de
chacuip des items -ainsi que le deqrd de fidélité du test - o

' ~ . -

. . & o .
d'insiruction. Compte~tenu de ces rﬁﬂpltats, nous’ avons

donné éu ougstnonnomre sa forme définitive. . -t ,
L exporlmqntatlon vurwt;gigc;ut‘faggo évec la éﬁr- ‘ ;' '
Ny
ticipptien d'unc clasce d'étudiants de l‘Univpréité e
d;Ottawa que 1'expérimentateur a partégé en deux groupes

€gaud: le croupe.expfrirental et le groupe do.coqg?ﬁLéL

Ahfprcmier on a présentl le cours t&lévisé puis adminis-—

- . PR

ﬁré les “tests "1nstruct10n et ar 'attitudes; au econd7 .

i ¢ o
groupe on wdmlnlstra que le test 4d' gnstructlon. Les :

%

. | . :
~ résultats sqatistiques de 1l'analyse ‘des variances ont dé-

montré cu'il‘eﬁistait une diffﬁr@nce signifjcative cn¢re ;

1es pCV‘o*M ﬁ“? deux groupes en ce cuilconc“rnc le .

test d' 1nq¢ruction. Cette dlffﬁronce étant due A la prﬁ-

4 ' ‘ .
sentatlon du ccurs t{lévlé? on pout dont assumer~que '3 :
{ )
CClUl*Cl ;eprﬁoonﬁe un 1qj£;umeﬁ%~valable pour 1' enseque- '
L
?ent. De plus 1'ang¥yse des rﬁsultats du toat d'attltudoq
d -~
dérontir ¢ ﬂtudiants.sqnt en gbénfiral favorables en--
vers yn cfpe \gnoment'félfvisé 4 cordition qu'il soit par- i
- NN é ' w . ' ) ’ i ‘
znt(nrhka\l:cnsenblo deg.actes d'gnseignemgnt . .
s . N - ‘ . o
rajdriteé des EFtudiants du groupe explrimental a
. 5 ’ B R . ~
. ', ,
yprimé  une vive fwgiﬂfncrion quant ~aux.-guadlitds J !
v . . o . . » .
curs et techniques du cours auquel {lg veneiont i o,
. N ¥ R .
| L YA ansinster, ' - A o . N
A v vhog "o
: / Les 1.su1§utw ;o"ztif" 70 ‘erpifrienc nous pu)t“nf'w-, - g
| /e . \‘
[t /‘~ a@nrw: w cinfre que lo.. (t\uh'q ot )vf‘ rec wa choen suy b 43
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sdignement tﬁlﬁvisé au’niveau unibersitaire devra®ent.
o '3
La pédagogle au, nlvegu_ :

etre poursu1v1es et encou;agves.
stlmulée et renouvelée [

,unn"er%ltalre pourra&t ainsi &tre
. & ¢ .

.

ce genre d'expfricnce T ,
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L'&tat fédéral limite 1'en-

trée des immigrants pour

.

des raisons économiques

principalement. Les méca-

|
‘nismes de contrdle wvisent

—-care

-

d prot&ger les Canadiens
s

i ’ )
, contre les aléas d'un sur-

plus de population pour la
main-d’oeuvre et pour 1'é-
¢onomie en général. ~ h

. Il fut un temps ol

' - v v ' . I

1'immigration, loin de re-
) )

présentern une menace, Stait

un gage de prospérité. Au
début du sidcle plus parti-

culidrement, le Canada mi-

£

sait sur l'arrivée d'un ‘

’ R
grand nombre d'immigrants
’ . .

pour stiguler l'activité
Ld <

0

économique d ~pa§%. A'lﬂéx-

v

|
}
i
|
!

‘ B ’,
emple'dos Etats-Unis, on

. o ' L vt 4 .
~stefforgail’ de repousser s

n-"’ " \
()‘%Rés“t. ' ’
' *

)

' oy A
touijours plus 16in la fro
. M1 . oan fa

tidre verg'l®

[




. Plan Caméra . Video ‘ Audio 3

»
v

. 3 V.T.R. Les édifices A 1'époque de la b
g : 4

. du parlement Con#édération, nos poli-

oy 3 ‘
¢ a-Ottawa. . ticiens se donh&rent pour

.\/

L o -migsiton de’ bitif un paygis
. v AR . . s
-, g

. : Co prospéra d'un océan 3
. l'autre.

Trés bientbét on réa-
lise éue l1vunité du pays.
répésérait sur un réseau
ferroviaire transcontinen-

;
tal qui constituerait '1a

f
ol

base de l'infrastructure ° .

o ’ » - '
. &conomique,
¢ ? -

. 4 V.T.R. ' Vdies ferrées. La construction du-

* .
- >,

Lo . ' . chemin de fer-avait pour -

wy

? ' . " but de erder une demande

. o o« L de matériaux, de stimuler
. ' » ', le commerce entre les pro-
. : \ vinces et de transporter .

: L < les nohveaux?‘.polona vers
' : S L - ' I

) ‘les territoires inocclip®s
B i
L A
de l'ouest. -, — -

‘ e ' Cependant -le recrute-
. , h % . . R T
. N . * L}
" ‘ ‘ ment de colons. pour le Ca-

LIREN
v .
(e :
[— - f <

g 3 -

nada 6tait difficile A -~ .

) o E cétlg époqué. Les eliropéens L

. ‘ ]
.
\. v 4 .
+ § ] \ . k)
. N

"

. P “‘\ ®
. . , ) \‘ / » o .
g oo ) " . 4 .. '
4 L LI ‘ . B B
o e N A

heh g

- v,




) ] —
i - > .
1 .
- 82
— Plan Caméra Video E Audio
. ' -~
v 4 (suite) \ . préféraient s'instatler
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La colonisation canadienne '
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grants, Sifton exploita a
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.
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et 1é chemin de

" fer. < |
.t . « " ) .
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) R )
le sol. )
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le volume du commerce-dépen-.:
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dent du peuplement de l'ouest. -

Les compagnies ferroviaires
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pfénaient donc une part ac-
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tive au recrutement des co-

lons ‘et a la venteddcé‘

terres le long’'de leurs li-

N

gnes. . ! v
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Par excmple, le ¢IP.R. qui

! .

était le plus grand détens
! ‘ -~

teur privé de terres pour

fin de colonisation, red%uta o
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} ¥
un nombre . N~ s

important d'immigrants‘étA f.00 u‘f
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trégsport des houveaux colons. l
Afin de é“assurer une réus-
site maximum, le peuplement -
dévait'élopérer de fagon :

v

séygbtive. Le gouvernement
désirait recruter les -colons
parmi.- les populatiopns rurales

uniquement. ' .

\
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.2 dia, domesti- On sollicitait aussi 1l'im-
,}A“ ques ‘- lmigration duogersonnel dpé
. . mouv. horiz. "m$§tiqué qui faiééit°luob-
. ?.é.‘i; o . Jjet d'une forte demande au

]
«
I ¢

. dia. immA- ' - S1 le gouvernement désirait

’ * . Canada. ®

. grants britan- plus que tout l'immigration

1l -
. Q

( niques . ‘de fermiers, "il faworisait
o ~ ., .
" Zoom ‘davantage le recrutement de
. v"' N .
f.e. . férmiers britanniques. Tou-

tefois le ‘potentiel migrgr'

~ ) ' ' -
toire de ces population
» - ' .
. : . n'était pas suffisant pour
. . , N . 5
L. ° atteindre les obitectifs que
l‘ . . 4 ‘1 N
. .t ' 1'on s'6tait fixé.
2 dia. immi- - On crat bon de favoriser en
’ grants améyi-* second lieu l'immigration de
- . L 4 )
i 1 B . ’ o . .o,
cains férpiers américains. Vers
. -f.e. - .. 1900, les terres disponibles
' . ' , 2 ? . . .
se faisaient de plus en plus
» ? . .
- - ’ N - .
rares aux Etats-Unis.
. ., » l R -
l‘. 2 (‘ . 1Y -
r . " " Les agricul.eurd désireux
¢ - . . .
f.e. " d'agrandir leurs fermes ne
3 \g
N . ¢
4 L4 - - -
J/’ J&‘ig' " pouvaient plus acheter d'es-
T, _ , . -
. paces vacapts., Ils pouvaient
" réaliser leur. ambition en im=-
e o ‘. . T O B
' L migrant dans les, Prairies ca-
& IS = "
. Y ) , nadxgnnes. .

K g s . . s
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Les fermieqi américains cons-

»

tituaient le type idéal de

colbn pu;squ\@ls_connazs-
3 N ’ v

séfentcaéja 1ég‘£echnLqUes
. SN
de cdulture agraire Eonvenqnb
au sol de l'ouest.
Le voyage relativement court

sleur permettaig»déappertéi

avec eux tout'l'&quipement

- et 1'outillage de la ferme.

~ -

L'Europe continentale repré—{
sentalt le troisidme réser-

voir de population pour le

Plan | ~Caméra-
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f.e.

dia. femmes

et enfants

‘d'immigrants
-‘L-

mouv. Horiz.

f.e.

dia. femmes

d'immigrgngs“

v

polonais
Zoom
f.e.

dia. groupe

de Doukpobors

Zoom

émigrer -

éeuplement,

. Les habitants du centre européen

-

souhaitalent plus particulid-
rement- émigrer vers l'Amérique.

- Q

t

. Le craractére féoﬁai des pays

tels que 1l'Autriche-Hongrie;

1'Ukraine, la Russie, la Po-
, £
logne, poussait ces ‘gens 2

-
¥

Y Ge
f v

(souvent en groupe) vers le
Canada. Ici, il leur Etait

possible de posséder uné
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‘vernement avait instauré wun
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‘Audio

) .
v

terre en bien propre et de *°

s

Yvivre en toute liberté. -

Un autre facteur explique la
"a A ? N

venue au Canada d'un 8i grand

¢

nombre d'immigrants.

Pour stimuler les agents

d'immigration. dans leur tra-

vail de recrutemegnt, le gou-~
L+] . :

systéme :de primes.‘,,?l’,es a- *
v ° .

_"J —

gents recevaient une prime
< . !
de cing dollars pour chaque

-
.

immigrdmtt recruté.
La North &xlantic Tgading -
Coméanyi fonddée par.Sifton
et Lord.Strétﬁcoha, haqt-J
commissaire 3 Londres, opé-"
rait aussi selon c& syst&me: .
Elfe devait promou§qir 1'im-
migratboﬁ én probénance
d'Allemggné, llaﬁde,

Russie, Autriche-Hongrie, ™
a

.

Suisse: . .

\ .
Le gouvernement canadien

accordait aux agent de cette
¢ ' v ‘ °

L .
compagnie des primes de

©
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quinze dollars pour dhéque

‘ , . iwmigrant chef de famille

et de douze dollars pour
les autres. S -
e
La North Atlantic Trading

W -~ .Compdny devait cependant -
" opérer dans la semi-clandes- .
i '.‘t . / AN
~tinité car la loi des pays
~ ‘ . \)/- R

. concérnés 1interdisait toute . .

sollicjtation & 1'immigra-=

. ~tiom.~ N ‘ -
. . ’ - 1 N
Somme toute, la politique ' .

N ‘

d'{mmigration mise de l'avant

o . . par Sifton remporta un suceds

. _sans précédent. Lorsqu'il

v

quitta son poste dé miﬁistré,h

. . "de- 1'Intérieur,. son successeur,
- M < s 7~ ~ EY

- < «Frank 0livér, continua 1'oeu-

- N 4 =

.. vré entreprise.’ N S
,) ' De 1896 3.1914, plus de trois. '

[ . \

millions de nouveaux. colons '

.. avaient mis le pied gur le

»?

- sol canadien. ‘C'est &n 1906

gue le mouvement d'immigra-

tion atteignit son maximum.
Insertion: Les provinces de l'ouest qui ,

graphiqae né‘l ne comptaient gque quelques

o

-, N

it

[
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3300, 000 3 400,000 colons en

L

avaient attelnt pq@s

de deux m;lllona de ‘popula- .

1896,

" tion en 1914°

. . "A
.+ de la premi2re guerre mondtale

.dant un * e

+graphique no 2

¢

f.n.

‘hDr. Denys

(R

. v ‘
Bertrand \\

|

éia. ville

d'Ottawa

hors foyér

{contribug’considérablehent 3

. perdlt

préﬁi; de lé’grayae républi-

Toutefois le déclenchement

.

7

“ralentir l'entrée des immi-

A
<

grants au Canada.. . g

Le'bilah heg‘de-betté‘croisj

¢

'sande démographique est cepen- ~

‘
*

peu noins favorable au niveau

du‘Capada'tout~entier“ Le -

mouvement d' émxgratlon atté-‘;
nua sen51b1ement les, qa}na
de

de population. En effdt,

1301 & 1911, le Canada regut

Hh.

1, 800,000 d'immigrants et

quelques 800, 000 c1toyens au

que du Sud.

v

" Pour certains politiciens,

pour les compagnies .de chemin

de fer, pour’ les industrield,

l'immigration - avait contribué
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) : 3 1'édification de la nation
‘e

et & l'Stabhlissement des asz

1]

Qsises économiques du pays.

5, Pour certains autres cependant

1'immigration représentait un
4

'

danger.

.

RN - ?
dia. édifices ~ Les, critiques ne tardérqnéq

du parlement .pas a se sma¥ifester de toutes .
. . 1

- -

d'Ottawa.. parts. Sur .la sc@ne politi- .
[ . '

\ - - que fé&dérale ainsi que dans
plusieurs journaux du péys: ., ‘
a
on dénongait lgs’déssousade‘ -
f.é. ) ‘la-pélitique d'iﬁhigratiogt )
d;a. immi; ‘Lé faille la plus importante
g;an;s gali- _était le syst&me he'primesfa

.
2

ciens = I'immigration. ‘' Les agents et

-

les compagnies ‘de transport

, s'efforgaient d'envoyer‘le .

. '+ - -_ plus grapd nombre d'immigrants;‘

quels qu'ils soient, afin de ‘

;moﬁul horiz. recueillir ‘la prime accordée
f.e. - ‘pour cﬁaépn d'éux..‘— - “:_“"r
dia. iﬁm{— ~ Ce systéme.favorisait~§ussi ' ’
qfanté \ la fraude. Tel fut le cas de

Y

1a North Atlantic Trading Com-
. ¢ r >

N

pany qui aurait réclamé& des

- [}

f.e. ° .- primes pour des immigrants

o '

a o e
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v, Y é ’ - . o
- 3 1l'immigration furent main-
(U . v, . g iyt m .
O A _ ’ £, " tenus.
° A . T, Vo, ) , — ! .
. 69 2 " " La loi restreignait 1'immigra- .-
: . . tion aux agriculteurs et &
v . ) . . . »
s - \ B ' . .
L ) ' leur famille. Elle exigeait
. . /
.- auss1 que leur &tat de santé
v - f.e. soit satisfaisant. -
Y. ' .70 1 dia. bateau Tous les maux cependant pro-
- v N . -
. ‘ o . . . ’-
° d'immigrants venaient de la liherté avec -
. yd s . ~ . ) N ¥
* . <, \> f.e. - . laquellé les cieg de trans-
’ P port l'interprétaient. -9
. N 2 sm e " Pour augmenter leur,chiffres :
. _ ' d'affaires, les compagnies
’ J oL .
, maritimes acceptaient comme
v // " ‘ . . ’ ] e )
. ! Lo . passager n'importe quel immi-
. i /?,/// ’ ' . . e . ae .
. . - T ~grant,, sans tenir compte des
b ' ¢ / : f.e, recommandations de la loi. /////
’ / . , ’ . .
' 72 .1 e " Elles transportaient des tra-'
/ ¢ ‘ - -. N
.. vailleurs. citadins, des er-
. ' rants, qui, arrivés au Canada,
. ’ ) devenaient des charges publi-
. . 2 - " .* - ’
o . e. . ues e ’
] . £, q t -,
- - W “ . . 1 .
- \ 4 , . '
. 7 ’
+ 11 ¢ *
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dia.” guetto
aff

s
“~
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dia. fonc-
. oy . !

tionnaire

MV‘

dia. orphe-
lines '
mouv. horiz.
dja. orphelins
mouv, horiz.“

dia. infirme

dia. immi--

-

Winniped. °

les éésociations'de cha;ité

. Audio %;
allaient gréssir les ghettos
des villes comme Toronto et

A . .
On se plaignait aussi du

gmanque de responsabilités

P .
des fonctionnaires dans leur

travail. ~Par exemple, ils

exemptaient les immigrants
britanniques de 1l'examen

médical obligatoire a l'arri-
LERCR ' -

vée. Ces passe-droits_furent
ae® M

la cause d[épidémies et de con- -

tagions. De plus ces mémes

.

fonctionnaires

acgeptaient les convois de . .

déshérités, d‘brphelins,

d'infirmes, de mendiants que
. “ . : ~

britanniques envoyaient au

Can?da pour qu'ils se refas-

sent une nouvelle vie.

.

L& loi Btipulait que de tels

|
immigrants soient déportés ' . 1

dds leur arrivée; cependant !

[ : . “ ‘
tr&s peu d'entre eux le furent. |
< . n -
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o o Québec ‘ * tionalistes €tait._le plus
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‘ | 0 ¢ TN > T ‘ ) ’t'iqu;} d-“ imrﬁigratidr’x.
Y mouv. hcriéz . En plus d‘approuvgr les ,
- . : f.e. ‘ b Dcritiqui‘e_s exprimées’ par lesj
- o Vo, ' ’
) 80 1 “dia“ Le ..angLOphoneS, 11s en formu-
%' , ° o . Devoir . léieng‘une'autre: le.trop.
' ; ) ioom ° éaibfe'pourcgnta;e dffmmig;aﬂts
. N o .
' 4 . :. . f.e. frabcophones.
\ ‘81 2 ‘ dia. im&x- Le hombre‘d'éprangefs qui
i~ " . ' 'Jgrants arri-: »entraient‘au Céﬁada variait
- K . ’ ; ‘ "“. T, wvant 3 O;ébeg enéfq YOO,D%P et 3‘00.b000.paf~ |
\ - ‘ , .f T ' - annfe. A ce ryfﬁme'la.répré—
v - f.a. sentation d S B
’ < ;82 _ 1 . o o politique et cultm?éllé des‘ (
. . . . |
] ] " . - CanaQiens—fLanqais serait . ' . -J
- . ! Y Sientﬁt noYéé‘dqns ungimajé-, C
‘5 . ‘ . . ‘fité d';hhﬁgfgnts. Afin ~ \\
- - zZoom ., -+ d'éviter lesigortg,i;répara- ‘
Z. e f.e, . .~ . bles d'uhe telle litique, \' J
a“ , 83 - | .2 di;l. Henri les .dép}xtés québéco’i)s“a =
R ) ; N PR
. .Bouksssa : .Ottawa, Bourassanés téte, - - MN‘

“ e R . .
réchqsizisy 1'augmentation -

des sommes consacrées a
‘ T N N
1'immigration’ frangdise.:
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zoom Celles-ci représentaient’
‘ ’ “ . moins de 1/2% du budget
L ~ total. . , .
. b » L]
., Dr. Denis. ' Les, hationalistes &taient
:Bertrand ¥ conscients que leurs reven-

. t .
dicatiors en faveur de 1'abo-
li'tion des primes et d'unes -
<

K

1mmlgratlon composée exclusi~-

o

-t

_vement de- Franqals et de
< !
Brltannlques, fcraient dimi=-

oL, “nuer d'au m01n! '5G% le nom-.

v

, - bre annuel d'immigrants.
‘C'est d'ailleurs.cé qu'ils

i souvhaitaient, extimant que'
Y .. .
‘la population canaSXenne
i A

augmenterait alors d'une.ma-

nidre plus équilibrée.
. LI -\\ o fh »*
‘L*immigration représentait

pour eux ung question natio-

“Tale.
' + francophones detaient parti-
. . N {‘4

ciper 3 1'édification du

Ils estimaient que les

pays au méme titre que les
’ - .
anglophones. Le peuplement

\

. de 1'ouest par les immigrants
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.

ne, représentait pour eux

gu'un moyen de briser 1'unité

Y S
nationale et d'assimiler les

. . !
Canadiens-frangais au profit. .. v ;4

. des spéculateurs désireux de

s'enrichir.
A toutes- ces critiques, le
gouvernement répondait qae

les impératifs &conomiques de

cette politique €taient en -

o

férctién du bien-étre du

-
* ]
' .

Canada.

'
©

L'immigration agissalt comme

catalyseur sur 1'économie

.du pays. “

N “

(&}

La demande des colons-de ¥
* : \/

~l'ouest pour de§ produits

finis avait stimulé les &chan-

ges entre les provinces de |
1'ouest et de l'est du pays "

~.. et créait les bases d'une :

O

écpnomia nationale. , .

L'occupation effective du

N

territoire et l'exrlqitation

du sol avait per@is au Canada

i

de se classer parmi les plus

grands pioducéeurs de blé

s a

e ' : 5
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o . . APPENDICE B y

[N \ ) . -

. .o * Guide de 1l'usager . \

<\\ Ye T -

\ La politique "canadienne d'immigration (1896-1914)

o
°

. . - ) R * +
Ce cours télévisé, congu spécialement pour un pu-

blic de niveau wuniversitaire, s'inscrit dans le programme

du baqgalauréat en histoire. D'une durée de 23 minuteé,

5

le document a 6té& réalisé d partir d'siuthentiques photo—3
graphies historigques prOVQnanﬁ principalemnent de la collec-

tion photographique des Archives'PubliQdes du Canada i .
It . - .

Ottawa. Il contient aussi .un comhéngaire du Dr. Denis

- N

‘s\qutfaqg, historierr, .
Les objectifs de 1l'émission visént 3 situer temporel-
lement et spacialement le mouvement d'immigratign le plus

»

important que le Caqada ait connu sur une période e vingt

©
»

ans. Le cours diffuse des informations factue}les en ut:i-

lisant deg images souvent infdites ‘afin de -stimuler la mé-
* . )

moire visuelle des étﬁdiants-spectameugs.

i
»

R ) . hr .
' Les informations contenues dans ce cours t8lévisé
. . .
sont présentfes simplement. Aprds avoir bridvement résumé

~-'les tentatives du gouvernement canadien pour provoquer des

., . mouvements migratoires importants au pays,.l'émission ten-

\ te de cerner la coﬁjondtu}e économique ¢t éolitique‘du f
NEFEECAN
\\‘ .Canada en 1896¢. Wilfrid Laurier et Clx’ford Sifton y'
1

\\\\\sont présentés comme les doux personnalités politiques di-

ectement impliquées .dans l‘éleoratiop de cette politique.

- v

ocument. livre des informations quant aux mesures pri-

\

P

b

-
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, ‘
[

4’ 1mmlgrants, leur origine ethnaque?’ les c%itéres de

S selgctlon, la collahoration des compagnles de chemlns

4

de fer et d'immi ration,‘etc. Sont résentées~aussi
L] . - \ g p

-

les critiques‘formulées a l'endroit de cctte polrtique

o
et plus partxcullérement celles de natlonaklstes qué-~
bécois, Henr1 Bourassa en téte..

. W
Ce cours sur bande magnétoscopique n'a pas la -

t

prétention de faire une &tude exh¥ustive du sujet,

. N

itoire 3 une analyse plus &pprofon-

L4

mais de préparer 1'aud
‘die de la'guestion. Il va sans dire que les étudiants

devront é&tre prép@rés.a’recevoir les .informations qui
4 4

leur seront livrées par le document té&lévisé., Il est aus-

si recommandé d'intégrer l'émission au se}n q‘ﬁn courisf
d'histoiré du <dnada couvrant la période 1867-1929 ou 2

peu preés.: . S

v -

Afin d'exploiter de juste fagon Fe cours téléyise,
~ . ‘ 5

le professeur devra prévoir une période de questions et .-

!

de discussion apr@&s le visionnement. 11 pourra ausgi‘

soulever des aspects du sujet qui n'ont pas 6té traités

ou soullgne{ 1es 901nts gu'il juge 1e5 plus lmportants.

’

Il est aussi possible de revxslonner certalnes séqueﬁ&es

Iy
i

au besoin, si l'accés au magpétosgope est facile,

- L ‘ ) - . -
P . : -
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Questionnaire

’ T

- t

Test d'lnstructxon appllque aux deux groupes

LA ROLITIQUE CANﬁbIENNE D'IMMIGRATION (L89631914f

1)

Q .rflz)
°3)
4)
*5)

6)

0'7)
8)

tg)

a

[
ho

o

La période de développement intensif
de 1 ouesg canadien débuta dés 1867.

“1 igration dans l'oues${ canadien
mRg .

fut lente a démarrer parce quc les
europfens préféraient émigrer vers
les Ztats-Unis.

.(/ N

Le ralentissement économique qui

toucha le Canada de“1873 A& 1896 n'in:

fluenga pas les duropéens dans leur ~
disxr da* émlgrer vers le Canada. L4

Dafoe fut 1o principal artisan de la

politique canadienne 4a lnmlgratlon
a partar de 1896. - :

Le ministre de 1'inté&rieur avait la -

responsabilité de. llapplication de,
la politique d'imﬁiqration.

Le gouvernement Laurler ne portalt
que trés peu d'intérét envers 1l'im-
migration au Canada. '

La,populatiom canéaienﬂe'eﬁvgﬁnéral
s'intéressait aux nouveaux immi-
grants qui! s'installaient sur les
tertes ou dans les vxlles.

Uh grand nombre a' 1mmxgrants‘en pro-
venance des Etats-Unis s'installa-
rent dans Prairies au début du
siécle. ’ . )
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Le personnel domestique faisait

»

1'objet d'une forte demande au Canada.[ ]
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' . *10) La publicité faite,par le gouverne- . " ' ,
-~ . - m 5 canadien n'€tait pas trés ef- o .

. ficace pour attirer dans les Prai- ) ;

. ries un grard nombre d'immigrants. ° [:]

J11) Le gouvetnement canadien n*étart’
: pas en mesure de fihancer 1'établis- .
v - sement des immigrants sur Jecur ferme. ™ ! E]
" hamans .

12) Le gouvernement e\erqait un contrdle
trés sévére sur l'entrée des 1mm1-
> : grants au Canada.

13) Le nom-de-Bourassa peut &tre associé T
a la pollthue canadienne d'immigra- ’ .

tion de 1896. -] L]

* ,Les questions 2-5-7-9-10 ont été retirSes du questionnaire .
~final. ’

- Répondre briévement

. - 14) Sur quels critdres se basait-on pour recruter et accep-
‘ter les candidats d'immigration?
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- 15) Quels &taient les trois moyens mis de l'avant pour at- ‘ .

tirer .une masse d'immigrants au pays’ )
) ¢
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fs) Par quels canaux publicitaires le gouvernement canadien
) reu551sa1t il a re;olndre les futurs immigrants?
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© = 17) .Dans quelle mesure les cQgpagnies de chemin de fer
. collaborérent clles au pe plement de l'ouest canadien
. ©oaet pomment' . N .
: . Yo -

- 18) Qu'est-ce qu'un honiestead?

-~

"
3 “ > . -~

. 19) Nommez leS—pMs d'origine des immigrants qui entr2rent -
' au Canada de 1896 a 1914. o ' |
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20) La courbe de croissance de population pour les pro-
vinces de l'ouest est-elle semblable 38 celle du Canada

tout entier powur la périq{zjl§96—1914? Pourquai? . -
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21) Quelles &talent 'les lacunes de la politique d'immi-

grat10n7 . :
. * . . /j -
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22) 'Qui s‘opposait a éét§c politique? N
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|23) Qui Ie gouvernement chargealt—xl de recruter les immi- -
gramts?
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24) Que Savez-vous ‘de la North Atlantic Téading Company?

I

25) Explxquéz bxlévement les buts de la pollthue a" 1mnlgra-
"tion ¢laborée A partfr de 1896 . :

-

Test d'attitudes appliqué au groupe cxpérimental seulement

1) Enumérez les avantageés et les désavantages de '1'ensei-’ .
gnement. t&18visé au niveau universitaire. ' -

.
. R ) ¢
. . '
) - T

~ _ .

J
. . . |
2) Seriez-vous favorable 3 1'intégration de documents t 1
audio-visuels dans vos cours? .
. “ - -
q b 1 -' .y
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3) Croyez-J%us que le cours t&lévisé auquel vous venez
a' assxster a &té pro£1§able° . v
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4) Comment évaluez-vous lg qualité de ce,document t&lévisé?
q. | - R 0

5) Croyez-vous gue la qualité technique d'un document au - -
dio-visuel peut influencer la transmission du message?




