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Les oblectifs péhéraux.de cette exnérience de l'ensei-

rnement de 1'histoire nar 1a t&16vision sont les suivants: .
- aue la téléviaion en. circuit rermé nouvait &tre un facteur
e‘ d'annrentiseare et de chanzement d'attitudes nositif nour C

‘Ies flavesn de niveau secondaire. ' '

" Tes tests Alaborés devaient mesurer les ncauisitions

oornipives et les chancementn”d'qttitudes occasionn&s .nar
1 cet. enseipnerent tél&visé

|
1144 lors d'une anﬁ-exnérimentafion. L'anaIVSe dee résuyl-

L’instrument de’ ﬂesure a 6t va-

tats a nermis de remanier dﬂfinitivement le nuestionnaire.
) Le design exn5r1menta1 ﬁtait de tvne nrﬁ-nost ‘tests
avec, proune Contvale. Un échanti1llon de deux cents’éléves

de niveau secondaire TT. fut constitué, L'analyse statisti-

T L
L ‘ Laue des fﬁsultat du test coanitif et du test d'atti%uden

' démontre aue e dours tﬂlévisﬁ a favorisé 1l'acouisition des

\ connaissances et un chanvement non*tif d'attitudes chez les

. él2ves dy eroune expérimental.{ Nous pouvons conclure -2

. . llefficacité de.la télévision commq'noyen dfannrentissage

et de motivation au niveau secondaire,’

‘ ’ ’ Coa
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) Introduction . L
L'instauration de 1a polvvalence par Ie déqloisonne- .

menc des sections et la nromotion .par mati&re pr&conisée par

[}

“1e Raglement no 1, remettait en question la conceotion tra-

ditionnelle de notre systéme d'enseirnement, tant au point
de vue de- 1'ehnr1t et du contenu des prorrammes que leur agen-

cement dans un cadre horaire: " ' . i\
,L'école secondaire nolyvalente est cette insti-
tution oul'nccueille tous le's &ldves 3 leur eor-
tie de l'Acole Slémentaire et leur assure-une
formation de base: c'est celle oul permet 3 cha-
eun de découvrir ses nroores talents et nréfé-
rences et offre &palement & chacun l'occasicn -
de. \)oursuivre Aussi lonptemns aue. nossible ra
formation pgénérale et si nécessaire de se prépa-
rer immédiatement & une fonction de travail -
(Mihistére de l'Education, p. 12), '

L'éé}ie secondaire nolvvalente doit ﬁpalement tenir

<gomnte du feit de 1 1nterdépendance dg ‘tous, les rroupes DI'Oe

;'reaaionnels dans la soci‘té cpntemporaine et doit aJouter aux

obJectifa énoncés plus haut, celui do dﬁveIOpuer chez les

.61§Vos un réel esprit ‘de collaﬁ::ation et de respect de 1'ap-

port de 1'autre 3 la collectivité. L'école doit dé elopper

-

. une mentalité sociale. Lo ‘ [

Il ressort de ces obJedtifs }gnéraux énoﬁcéa plus-haut
que l'Scole secondaire polyvalenta, tolle que dérinie par
les r!glcments au Minist&ra g l'Eduoation, que:

-
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A. L'ofpaniaation nédagogique dg ﬁ%ute ﬁcole secondaire '
. doit &fre axée sur l'enfant, .elle doit favoriser son
Y dévelopnement intellectuel, affectif et social.

B. S'adaptor aux différences: 1nd1v1duelles.

C. Mobiliser le dynamisme ethla "compétence des ensei-
pnantb. ] ‘ .

L'école secopdaire Vaudreuil devait donc mettre en nla-

ce les structurea oédapogiques et administratives oui faci~

literont I’atteince de ces obJectifs générau;%fixés par le
Mlnistére de 1' Education, du Québec. D'ailleurs depuis le dé-

[}

but de son exi;tence en 196U l'école necondaire Vaudreuil

avait tenté nlusieurs exnﬁriences aul étalent dans la lipne
de nensée des objectifs ci-haut mentionnés. .Pendant trois .

ana, soit de 1968 3\1971, nous avons nar l'intermédiaife des

regrounements fonctionnels, onéré la mise en. place du systeéme

@$$|nodula1re nombre et noua avons franchi en 71372 une nouvelle
étape dans 1'snnlication du nodule,"temns" En 72 73, le BSys~
téme modulairc & horaire flexible devenait opérationnel pour

Cla plupart de la ponulation étudiante de' 1'école secOndaire

.
-

Vaudreuil. ’ ' ’ e

-~
b

Le svet&me modulaire définition et 1mn11cations " -

éette technique d'orpanisation scolaire, Al&pn et Ely.

“(8.4.) quif‘ie' L S -
‘r
A, la dur&e des cours: le moduld temps dure de 20 2 22 mi-

~anee, c'est 1a plua petite unité de temps exploitable
»
avec une possibilité de groupement multiple. . g ‘

Le volume des ggounea: le module-nombre. Le groupe
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L dfé}aves en»situagion d'apprentissage peut varier selon . )
g . les-Jocaux et les moyens d'ehnselonement de 100 2 1 6l2ve, -
L -5£:_~¢~_*W_VQL Non-blanificntton d‘une nartie importante de 1a 1$urn&e

'dé/l'ﬁléve' temns non~etructur6, ce temns 1761 ve pel “*““‘“~4~———5

a :

l'utiliser 3. sa puise, Cette pronortioi de temns non-

structuré varie selon les niveaux entre 25% et MO%, dtol
' ) i .
- \\ R 1 1mnortance de travail 1nd1v1due1 et de la vie étudiante.

D. Lesftechninues d'enseienement

RV 1. Réunion de prands srounes permef®des présentations-
‘ bien concues d'éléments d'initiation cui incitent A la
“découverte ét exige une utilisation audacieuse de l'au-

~  Aio-visuel, \ ;. : | J

¥

2. Faéilit§ le team=teaching et 1'utilisation de conféren-
" ciers invités. |
3. Les ﬁetits grounes permettent l'approfondissement de
)

' notions comnlexeset facilitent le rattrapape et aideq;

! ' © Yes él3ves dans leurs projets individuels,

g
‘e

Le centre de recherche et de documen*ation facilite le
. trevail individuel avec: divers moyens' livrea» films, a
télévision, d’hnositiven, etc., et permet au profeaseur

de jouer le r8le d'animateur. '
Atnel une école & horaire décloisonn6 (modulaire) dé-
> ‘. veloppe la participation des &ldves autant que celle.des pro-~
o reqseurs./ Ce tyne d’organisation scolaire permet que l'en~
L. "se§§nemént s}qdapteAaux différedéea individuelles, 1ﬁtéb8ts,:
aptitudes, bhaaes et rythme§ de chaque personne 1mpliggée.~

o
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N Pour nous ,cette forme d'orpanisation scoléire nous permettait

3

de concilier -y 1g, fois les objectifs fix6s par le Ministlre
-de 1'Education et, notre philosophie de l'éducation qui vise

. A faire de l'élbve un 8tre artonome, agent de sa pronre for-

mation,

Bien sir la mise en place de ces structures modulaires
)

nécesaitent une rérorme compldte de l'acte d'enseigner.v A :

partir du moment oh l'on accepte que'l'apprentlssage authen-
":tique "@st un phénoméﬁe de crois?ance et de changement inté-

rieur vécu et égﬂpuvé oar la personne imoliquant les ressour=-

‘ces internes de cellé-ci et son interaction avec Un environ-‘

,nement percu comme favorable, le proresseur ne peut plus §tre !

un répétiteur mais deviént tout‘lo@iquement un animateur qui

“enpage le dialoéug‘a§ee’l'él§ve. L'enseiggepent v?cu selon

v

cegpe perspective devient un acte privilépié de communication, »

. Place de 1la technolorie annliaquée & 1'éducation d

» . ~

Comme le fait remarquer Schramm (1967) dans cette réfor-

A

© me rgdicaie de l'acée'd'enseigner et dans cet atmosphére pro-
.bre 2 l'innovation, au niveau &e la stratééig éducative, 1la 'k‘
technologie appliquée a 1YCducation'Joug un . réle congigérable,‘
confection deg horalires, choix des cours, progfammation par. ’
ordinateup, micro-enseignemen#,,méthodes audio-visuelles...d
Mais le changemqnt ne se fait pas Bans;heurt et avant |
'd'exbliquer pius précisémqnt ltexpérience que nous avons fai-
te, 11 nous semdble nécessairelde situer notre milieu ensei-~ '
gnant face A tous ces changements et particulilrement face 2

1'utilisation de la ‘technologie dans l'enseignement,’

¥ "»!““
oy LR
IRY 72



Ii ya qﬁelques.ann;es'déja qué Charles Hoban (1952)“
faisait remarquer que le véritahle probldme posé par la tech-
nologie dans l'enseignement n'étai£~523ula_gd§hine elle-méme, g
malis les nquvelleg relations hommes-maéhines qui.obligentvl

‘.ﬁeoenaer le ayst?me d'enseignement, son organisaéionp le ralev;(,
= - qpaled foqcéioqs des hommes, Lea'milieux 1ndustr1elé et . T
,scientifiquesldnt,coﬁbris-plus t&t,gue lés milieux d'ensei.. |
gnement ltutilisation rationnelle qué l'on pouﬁait ggire de )

la nduvélle technologie., Une véritable 1ntégration des dé- )

. couvertes technologiques s'est faite' on a Lrouvé des champs _ -

d'application, on a su faire faire & la maching ce. qu'elle

pouvait faire, Actuellement, dans sa forme classidue, 1'école

se trouve mal ajustée a la société technologique, sl bien que

le fossé qui les sépare semble a'éfgigir de nlus en plus, ©
compte tenu de 1'évolution rapide des découvertes technologi-~

‘gues et des moyens que se donnent particulidrement 1'indus-

trie, le commerce, lea centres de recherches, les instity-

tions militaires et les grandes entreprises.

L
LS

v? On découvre tout Juste aujourd'hul les possibilitéa
d'appliquer-gux sciences de l'éducation les méthodea de re~

. . . \ )
cherche qui ont permis & d'autgge secteurs d'activités de

‘ profiter des-avantages-certains‘pr?ertq par la technolggie
& moderné. ‘Nous'penson,s en paréiculier. aux ,:‘egherchea sur les
| théories'd'apprentissase, Qur les-objectifa.éducatirs, sur‘
les théoriea d'enseignement, sur les stratégies pédagogiques, o
!\ Longtemps, 1'audio-visuel a 6té parcu en fonhtion de la

.,/' maohine. certaines poussécs venant des recherches en éducation, -
) ‘ A
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L1 Eomé%niéation et en psychologie ont fait &voluer 1e'éon-
cept physfﬁue qui ;févalait depuls les années cin&tante/vers
" un.concept” behavioriste qui réf&re plus particuliérement au.
dynamisme du comportenment humain 2 la situation d'apnrentis-
sage, Paul Saettler (1968) soulign&! tout spécialement ce o
| cheminement dans un ouvrage sur l'histoire de la technologie
de l'enséignement.. Déja en 196, James Finn ii960) rait
‘nalitre ce nouveau concept de la techhologie de l'enseignement
'en montrant qu'au dela de 1la m&chine, la- technolog;e implique
surtout des nrocédés, des systémes, de l'organisation, du
contr&le de mécanibme‘%ant humain que technique et par desg-~
sus tout, une nouvelle taqoﬂ de penser, d'envisayer les pPro-

<

blémes en éducation, ‘- .

L'audio-visuel neut 8tre 2 1a fois, un moyen, une tech-
nique ou un langage.“&omme moyen 11 faut navoir s'en servir“
”ﬁais malheuredsemenc beaucoup d'enseignanbs hésitent encore
¥ - vivre ces: expériencea enrichissantes: que présente 1'ut11£\\\

sation de l'audio-visueljgans l'enseignement comme technique

.ou comme procédé Qéfnéeignemeht.k Nous sbmmes encore 3 balbu-'

tier, fecﬁerchant"lés relatioqs entre programme, communica-
'tion, apprenti;sage, mesure et évaluation et notons que trés
péu de choses existent. encore’qui nous permettent de faire
reposer sur égs‘principee suivis ées stratégies qui seraient
qﬁg de 1'1ntégrat16n véritahle‘de l'éudioévigabl dans l'acte
d'énseigner; comme langage, emﬁruntant 2 l'impact éba moyens
de communication dé masse et plus particulidrement 3 celui dqg

1e télévision sur,la société, on cherch¢. & donner une structire
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valable“i\ce systdme de signes, de gignifiés, de signifiants

qu'oﬁ]man&gdle;'qu'on uti;ise’ne.aacngnc guelle direction

prendre, comment briénterhles effats et leb'mqurer quana ce

N3 N
-n'est pas pour %'extasier devant les. prouesses 1n£maginable§

des charlatans, des sons et des 1mages qui parlent le lan-
gare qui sont lea seuls, semble<t-1l zSFé mattriser, a s’en
L

servir et surtout a le comorendre. audio-visuel peut étre

tout cela 3 la foia. C'est se fermer ‘les-,yetix que de ne voir

P

1a qu une quincaillerie coﬁteuse quand certains ne vont pas
Jusqu'& dire inuttle,

D'ailleurs, comment pourrions-nous dans le monde ensei-
gnant négliger une source a information et de connaissance'
qui a un 1moact aussi considérable 'dans la vie des enfants
qui fréouentent nos écoles. ouelques statistiques a cet ef~
fet sont particuliérement révélatrices. Selon le Nielsenl,'

Television Index -des/enrants d'fge préséblaire,‘soig les en-

rants agés de trpie i cing ans regardent en moyenne 54 heures
de-téiévisioh. Ceci correspond & 65% de 1eur actifité d'é-
veil, Un éléve qui term&n:p:\ﬁcole secondaire aura passé
entre 11 000 et 12,000 heures en classe et -22,000 heures de-
vant le poste de télévision.: Ainsi que le rapporte Loopeyv
(1971) au cours de la prod%aine décade, chagque enfant verra’

\
en moyenne 15,000° heures de bélévisign. Les 1mplications de

s

ces statistiques sont considérables;ﬁE la signifie entre

autres, que la t&16vision remplace pour une bonne part, comme‘

-~ sourcé-d'information, d'éducation et de divert;ssemen;, les

-+

“parents, 1t'école et les autres sources tiadit;onnelles comme




le dit Loonéy,(1971);le milieu écologique traditionnel'de"‘
l'enfance est tras nettement modifié par ce parent électroni-

-7 .que qu'est la télévision,

Mais ce qui’éto;pelle plps dgvaﬁt ces statistiques,
c'est le peu de cas qué l'on fait dans’diveri milieux et danQ
celui du monde de 1l'éducation entre autres, de cettg 4npg?;w
siohhbléétronique’dans la formatlion des enfants,

Compte tenu de 1l'influence de- la télévision, 1l nous. '
semblerait logique et réaliste que l'on intégre cette dernid-
rg dans l'enseignement & la fois co;:;ymoyen, comme technique
et comme langage. | '

En effet, ﬂbus ¢royons que 1'1ntégraﬁion de la télévi-

aion en circuit rermé “dans notre cadre scolaire;facilitera
l'auto-éducation des élaves., Gr&ce h la télévision l'éléve

; - ’ bpurra non.seuiement pabticiper a l'élabpration @es cours
avec ses‘professeurs, mais ﬁburra aussi s'exprimép de fagon
Ipersonnelﬂe. La télévision permettra aux professeurs dégaéés,

ae certéiﬁes thheg, de jouer pleinement leur rdle et de de-

‘venir des animateurs’aunrés des éQUdiéﬁts. " '

.L'intégraﬁion de la télévision favorisera, croyons-nous,

le team-teaching et facilitera toutes les iossibilités d'en-

A . selgnement quant aﬁ nombre d'éléyes. Aihs% 11 est néceséaire
-dans le cadre d'un sygtéme de télévision intégré que les prééf
fesseurs trava}llént entéquipe, non seulement au nivegu de la..
eonception et’detla préparation des éoura mais davantégé |
encore .au niveau de l’anihation et du prolongement de 1l'acti- .

vité télévieéez

————
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La télévision rendra possible; gr&cé ] f'utilisation

du magnétogcope, de constituer une banque d'information qui
pourra tantbt servir, soit au recyclage des él3ves et des
mattres, soit 2 diffuser selon les besoins, 1'1nrormation
provenant d'autres squrces, | “

" En }ésumé J{ c'ést 13 l'hypdthése fondamentale de notre -

c‘expérimentation. 1a télévision intégrée A l'enselgnement

racilitera che les élév€§ 1'auto-éducation, l'expression e

personnelle, 1l'épanocuisse ent de la créativité et sera un ins-

~ trument de communication #ndispensable au dévelonpement dg.la

vie étudiante, La télévision modifiera la tlche de l'ensel-

gonant, elle en fera un animateur plutdt qu'un "donneur de l

-cours”, elle vermettra de regrouper‘les\ressources humaines -

et professioﬁnelles. La télévision sera un outil d'animation
pédagogique qui dncitera le professeur en exercice & s8'éva-
luer et a se recycler, '

Cependant, de multiples questions aurgissent a chaque

. pas et nul ne doit©®les £€luder: depuis-lfgrqhitecture scolalre

Jusqu'au comportement.du mattre, tout doit &tre mls en chan- '
tier. Les classes rectangulaiies & tables parallédles ne sont °
‘ AN L .
vraisemblablement pas les‘mleux'adaptées 34 1l'utilisation de
l'image, la parole de l'enseignement ne peut pas se dispenser’

atétre atylisthuement différente aprés la difruaion d'une

émission, Jusqu'? maintenant on voit ral conment ces recher-

ches nécessaires sont engagées, sinon sous forme paralléle‘

et dispersée sans valeur opératoire, Trop souvent une émist\

' sion est rabriquée sans que 1'on se pose méme les questions

> 0 \‘iE'
; L ‘
, :




préalables les plus simnles: comment tel type d'imases sera-

te11 perru par tel type de nublic scolaire? Oue signifie

c; pelle liaison (coupeqsur-impression, fondu, etc...) entrg ' . ﬂ_
deux images? Troh,sbuve'nt Aussi,on se “laisse tenter pai-‘le | [[
productivisme, Enfin nepsonné sinon quelques "déviants" ("

.“» ) \i;\)
rarissimes et admirables, ne se préoccuﬁe de mener & bien x/
des recherches sérieuses sur ce que l'gn nourrait anneler nar .
abus le laneage 1con1que.j Il faut. exnérimenter de nouvelles
G

formes de mises en ima?es, accenter 1'6chec en’ aachant de- M

puis Bachelard (s.d ) qu'il a des vertus nositives, et sur-

C tout se donner du temps, Pour ou'une 1mage ait une/valeur

”pédagogiaue, qn(dq;t la Wg!triser et 1a contr8ler.

Lk . } . .
Té€1l&évision et histoire LD o,

Ce projet auinquennal 'exbérimentation de l'intégration‘~

ement devait g'é endre 2 tcutesi

W
L4

de la télévision 3 1l'ensei

o T -
-

o T YA
Sl

St

les discinlines enseignées le secondgire Vaudreuil,

" mais nous l'avons paéticuliérqment X menté en histoire, -

En effet, deouis auelques-énnées équipe de pfofesseurs ‘
. v ’ v .

2TV
v
L4

'd'histoiré utilisait beaucodn les ns audio-#iﬁuels. De

plus l'enseignement de 1! histoire étant en pleine réonation,

1Y nous est annaru trés pertinent tant A cause du dynamisme

XA Kag Atis
I- :! e ‘¢W¥

des‘professeurs et deswbesoins qu{ils ressentalent™d'expéri~’
menter avec eux drabord, = o

Il convient maintenant avant d'aborder: la describtidn du
vproaet 1u1-méme, d'expliquer briévement les obJectifs et la '
méthodologie des programmés d'hiatoire en vipueur chez nous, !.'g-

afin de mieux situer l'utilisation de la télévision;

-
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‘des:hommes dans le temps\ﬁl Mais la notion de temps pour un

v

Philosonhie-objectirs-ﬁéthodes de l'enaeignement de , o

lthistoire 2 Vaudreuil.‘

D'aprés Marc ‘Bloch (196&), 1'histoire "c'est l'étude o ) -h'

)

" élave de secondaire I-II, ¢ est ‘une notion" qu'il a beaucoup .~

‘de difficultés a percev01r° Comment est-ce possible alors

de" fairé dé l'histoire? Esquis;ons la démarche historique
poasiblezde 1'él2ve du aecondgipe. A partir de lui-mSme et .
d? son giliéu,yi gartir‘de documents représeptant des faita
qqf?l cénnaitvpour les évoir\obgervés ;g&-méme et aussi des
faits qu'!il ne peut observer haié qu'il peut connaitre en les.

rapportant aux nremiers, l'éléve du secondaire prend d'abord

A

&

conscience des besoins: essentiels de. l'homme et ‘des mociétés

humaines ainsi que des moyens de‘les’satisfa1re: besoin de se

~,1ogef,‘besoin de tfavailler, bgﬂoiq de se dénlacer et de ‘ /

{
. , 47
transporter, besoin de communiquer. et commercer, besdin d'as-

sﬁrer sa sécurité, besoin de‘s; grouper, De la sorte, il.se’

familiarise avec 1! histoire du présent ét avec les diverses ‘ l

) civilisations actuelles, 3 commencer par 1l'histoire de son

milieu‘ét par 1a civilisation 2 1aquelle 11 particﬁpe. -Par
le fait méme, 11 s'initie aux diverses disciplines qui ont
1'homme pour objet: -la géographie, 1a science- énonomique, la .
acience bolitique,lla sociologie, la psychologie voire 1'an- f
thropo;ogie et l'ethﬁoiogie,’eéc. Il touche m8me aux scien-

ces réligieusés,hh la philopdphie et & l'esthétique. Bien

pius, 1{ trouve sur, son Qhe%in et sous l'angle oh'elleﬁ im-

portent pour la vie humaine, les sciences de la .vie et les

ot pry P oy ~t
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toire de demaln comme lieu historique du passé : a
.sur la compréhension du passé par l'étude du présent 2 par-

. resseurs btaient les suivantes' enseignement par thémes,

Fes, travail sur cartes, graphiques,‘diaporamaﬁ,'travaux en

‘tage le team-teaching tant au niveau de 1'exploitation que

12

i

sciences physiques. Surtout, 1l s'initiekh la,pensée.acien-‘
fique, observant la réalité, -interprétant ses hynothdses ' 1
et 11 commence 2 distinguer entre elles les diverses disci-
plines humaines et 3 saisir les-rapports qui 1és ;elienf;

g . . , .

Mais comme il n'est pas de pur présent, que le présent com=-

pd&te toujours des &léments qui préfigurent 1l'avemir ainsi -

oue des survivances du passé 1'6IEVe du sécoﬁdaife s8'ouvre
en méme temps A l'histoire de demain et & l'histoire du pas-
s8é, du seul rait qu'il s'appliaue 2 faire 1'histoire du pré-
sent, agprofondissant’plus ou moins ces tioils notions en
histoire qui n'en forment qu'une sehle, selonoses posstili-
tés propres et les ressources due‘lui offre son milieuﬂ Il

est emené 3 concevoir le monde actuel, et son monde & lui

d'abord, comme son lien historioue oil prend naissance 1'his-
' Dans cette’ oerspective d'une démarche historique axée
tir du mllieu vivant,6les techniques utilisées par 1es pro-

cours magistraux, travail 1nd1v1dug} au centre de recherche

d'histoire, travaux pratiques: soit constructiong de maquet= . '

équipe., A cela 11 semblait pertinent d'ajouter la télévision
qui,d‘fune part au niveau de la méthode,ﬂpohv%éx regrouper

plusieu\f de ces techniques d'enseignement favoriser davan-

de la prpduction. La té&évision permettait 1'enseignement 2
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.‘des grands groupes, &vitait la.répétition par le protessehr

de';'intormation‘d'un groupe i l'autre, La télévision faci-

' litait aussi la reprise, grice au magriétoscope, d'émissions

ratées par des Eldves, Surﬁoqt la'télévisibn,permettatt de
rendre présent le paséé‘sous un format. Aynamiqué, prés dg
1'613ve, qui pensions-noua, serait un facteur de. motivatidh
pour le’ travail hintorique, chez les léves qui en maJorité
n'aimaient’ pas l'hiatoire et donc peu le travail historique.
La télévisf%n pouvait pensions-nous,permettre de Juxtaooser

le présent le passé et méme l'aweriir teljque précisait la

. philosophie explicitée plus haut, La télévision pouvait fai-

re de 1'él3ve un agent historique enqL'associhnt A‘la beri-

cation des émissions télévisées tantjau c8té de la recherche

,bue de la production, La télévision, préce 3 1l'unité porta-~

tive pouvait lui permettre de découvrir son milieu et son
histoire, Ainsi 11 devenait, tout en faisant une démarche

rv’ .
historique, un communicateur et un- créateur.
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Chapitre II

La télévisign et la recherche

. L'ensemble de la recherche sur la valeur de la télévi-
sion éducative, effectuée depuid les années 50, démontre”
qu'il n'y a nas de dirrérence sipnificative entre un ensei-
gnement utilisant des méthodes trad&tionnelles et un ensei-

’

gnement té.}évisé.J Ce verdict peu enccuqareant,devrait suf-

fire & décourager les'édhcatgurs gyi eroient A I'utilisation
de la bélgvision et les administrateurs qui conseritent aux
déboursés,,parfois trads considérables, qu'exige 1'enseigne-

' ~
ment t€lévisé, Pourtant l'expansion et le développement ‘de

la téiévision éducative se poursuit, peut-&tre davantage pour
‘des raisons logistiques aqu'en rgigon des avantages pédagogi- , -

jues qu'y volent 1ntu1t1v:2pnt les spéclalistes de la tech-

\

AN

nologle éddcative. C'éta d'ailleurs pour apporter des so~
- F

luticns & des probld3mes matériels et de pénurie de personrel

éualirié aque la télévision éducative s'était développée.//’~

<SSR Larll]

DA N
SN,

By a predicted and actual ahortage of competent
teachers and byl the need to educate a rapidly
growing population which had to learn more than °
ever-because of an- explosion'of human knowledge

(Greenhill, 1967 P 6).

" Au.seminar sur le r8le de la télévision dans 1'éducation, la
NEA voyait 1'utilisation de la télévision comme une solution

*

%
aux problémes de l'enseignement en grand groupe, 3 1ls compé-
° e
btence des professeurs et comme un outil nécessaire A la pro-

.motion des sciences et des mathématiques dont le niveau était

frds faible, = . T P
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Ces besoins ainsi exprimés déclench!rent le développe-

ment de la télévision éduéative et conaéquemment, la rechen-
che sur.1'efficacité de ce média aui cofitait fort cher. }
Selon freenhill (1967) la’ décade de 195“ & 1964 fut, "the era
of ﬁ%it intensive research in instruétional television (p.8)".

" Ce mouvement de ;echerche a Eté narticuliérement soute-
n& par le gouvernement anéricain qui autorisalt des budgets

conaidérables pour la recherche et communication, par l'arti-

cle VII du National Defense Education Act de 1958. |-

- Plus de 1000 projets de recherche, visant suftout & com=

parer l'efficacité de la télévision par rapport aux méthodes .
‘traditionnelles d'enseipnement, rurent publiés Kittross (1969),

En 1962, Schramm avait en outre recensé MQOJtItres de rether- .

" .ches locales, non nubliées.

S

Analyse;de cette recherche

* portaient sur une clientdle scolaire de 3,000 éiéves’durant

L'analvse de cette recherche disgghinée dans le terri-

" toire américain a été faite par Schramm (1962), Kumata (1960)|
.Schramm‘(1963), Greenhill (1967), Reid and McLennan (1967),

Kittfods (1969), Chu et Schramm 11967) et ces auteurs arri-.
vent 3 1a conclusion suivante' la télévision est aussi effi-
cace que la méthode, face 3 face,d'enaeiynement l'enseigne-.
ment des sciences ft des mathématiqves 8 6té un vif succes,
Il faut pignaler ici l'amnleur et lhﬂbortée,de certaines de .

ces recherches, Les recherches de Suchy et Bowman (1960)

-trois ans gﬁ recueillaient les opinioﬁs des professeurs et

les‘résultaﬁq des .§l2ves, ;é Denver T.V, project (Schramm,

1 L W




1962) Qohché 1“é'écoles. Le recherches de Frazier et

Q Evéns (1960) en Ohio tauchent'une nonulation de 3,000 et
Sl 000 é1dves de troisiéme et quatridme année de l'élémentai-
re\et la recherche de Rothchild et Latinger (1961) sur 1la
Florlda West Coast ProJect rapporte des résultats d'une

population scolaire de 7, 000 éléves ] l'élémentaire et au

secondaire, | . _— L )

'. Que concluqntfles auteurs apras l‘analyse de cette mas=
se_imposa%te dghreqhenches? Schramm (1962) rapporte oue sur
393 compafaigongfentre l'enseégnémeqt télévisé et les métho-

des traditionnelles, ¥1 n'yfalpas de différedce significdti-

ve, dans 63% des cag, Daﬁs 21% des ccas l'annrentiasage est
plus grand par la téléVision et dans 1"% des cas les éldves
_.ont appris moins. Cinn ans plus tprd Chu et Schramm (1967)

/‘ «
rapportaient que dans Hll mpareison&, 303 é&talent’ non-

significatives, 68 6ta1eﬁt significatives pour 1'enseigne-

ment télév156 et 50 favo;isaient la méthodeﬂtna%itionnelle.
~ 0 : .
Critioue de ces recherches

‘ S:fykrﬁ ces résultats pqrtant sur uhe longue période, i1
est icile de mesurer l'efficacité de 1'ense1gnement té-

T16visE, .

Il y aurait toujdurs gain lorsqu il y a présen-
tation télévisée,,, Le gain est pénéralement
plus élevé méme .lorsque le temps d'apprentissa«‘
ge télévisé| étalt plus court que l'apprentissa-
ge traditionnel. De toute fagon, la perte de
connaissances est touj;z‘urs moindre. que’ le )tempa

Tl

économiaé (Dieuzeide, 1962 p 55) .




[+ 4 ' :
Cependant Kittross (f969)‘g§rirme que~la recherche sur

o ltefficacité de la télévision est 'peu significative, qﬁ'clle
manque de rigueur et que les chercheurs'ne sont pas surfi-‘
\ samment qualgﬁiés. Ainsi Stickell (1963) retenait comme
\valables, ou, plus acientif;ggss, selon des critdres méthodo-
/ logiques, aue 10 études d'un total de 31 portant sur 250

. comparaigons. .Beisenherz (1972) norte un diagnosttc trés,

. *,.5* <
réservé Bur 1'1mpomtance oue l'on doit donner ¥ la non-signi-
“w
te fication de 1'enseignement télévisé Selon lui, on ne ree

" trouve dans~cette recherche aucun critére\de\base‘éommun A s

<

‘selon lui, isoler les facteurs qui produisent un changement

chez les éldves, {Ainsi on nourfait' étudier:

"

o = la méthode Interropative des” préfesseurs en scudio et

en classe versus i'anprentiasage de l'étudiant,
° = 1'attitude positive ou néggtive du professeur face a

L}

la télévision et les répercussions de cette attiﬁhde

t

sur l'apprentissape des &étudiants.

‘pant des instruments d'évaiuatibn pour chaque obJectif,'eh

" ‘mesurant des Fompbrtem;nts verbaux 9t non-verbau*wdu pfofes-
seur en studio’ et en classe, en mpsurant les attitudes vera )
balea et non-verbalee des étudianta. Toujours selon le méme -
auteur, 11 faudrait éliminer les enquétes'portant sur une

&éomparaison trés générale de 1'ense1gnement télévisé versus

1'enseipgnément non télévisé. En ce sens, Beisenherz (1971)

.- et Frazler et Evans (1966) ont apporté des contributions 1n- :

téressantes.
L

. ‘ l'ensémﬁle, permeftant une analyse sciehtifique. Il faudrait

} . ' {‘,\_a»
| Il faudraip accroitre- 1a recherche formative en dévelop-

-3
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D'autres avenues que la traditionnelle comparaison ont

: égalementgggg,explorées qui portent sur le langggqﬁmsme utde ... -

1isé dans la productiqn télgvisée. Le plus ardent avocat .
ﬂ: - . dde cette apbroche est Herbert Zettl, Zettl (1968) &éc;are,.
/ :EP orde? Eo understand and “use the full poteetial of tele-
vision we muée begin to engage 1n‘a systematic study of
‘:§elevisien‘5esthet%cs (p. 37)." Et évoquant lee thdses de . - 1
'McLuhen, 11 suggéfe’que "The effect of the ﬁessage'on.the .
viewer 15 to a large extent, a condition of the erfect of
tﬁe television medium on the message (p. 38).," Il faut,

dit-11, un nouveau vocabulaire et un nouveau langage télévi-

t 4

\ sés pour 1soler les variables esthétiques et i1 faut dﬁvelop-
f?’ o per ‘une baxonomie nouvelle permettant d'étudier acientifique-
f;jp - éy“Qent des yariables. A o ’
;éﬁ> Dans la méme veine, les recherches de Severin (1968) et .
@i . " le "Cue summation theorv" démontre l'exactf%ude des quatre
?é; | ants de sa théorie | | 1
ﬁ% - . l, La redondance d'informatigg ‘dans lgs ‘canaux auditifs
¥ N 1£ - et}visuels ne produit pas u? accroissement d'appren-'
| ./ " ‘:'tissagz dans 1'un ou l'autre des'canaux.
' &ZA La présentation ‘de signaux non pertinents, dans 1'un /

- ou 1'autre des canaux,\occaeignne une perte d appren-
' tlssage dans-l'autre canal, ” ;;‘
L3, La'préqeﬁtetion de-sigﬁaux-eupplémenteiree ﬁertinents,

, ‘.' dape l'un ou l'autre des canaux, augmeﬁte l'apprentié-'

e
‘ o~ sage,

i, Dans un apprentiasase axé sur 1'1dent1f1cation, les

f( - signaux visuels sont supérieurs aux signaux auditifs.




S e . . B ;A" Y
' Ilheembleraﬂt'donc qu'undvgrande partzg'de la>recherche.
portan€7§ﬁr le film et la télévision édu%ative, comme celle’
de Chu et Schramm, ait cehsidéfé l'agte d'apprehdrelsous'
1'eapect uniquement d'un ga{n d'information mesuré par des -
tests écrits, Peﬁt-étﬁe; faudrait-il distinguer entré'degx
processus.en éy@luant.l‘effieéc;té de 'la télévision éducati-
ve ﬁraavOir:ﬁUne différentiation entre une'réection provenant:
d'une compréheneion d’uhe structure, d'une iéactiqn eausée |
" par un sfimulus.(ﬂreene 1969)", - @ \“ , .
-La recherche démontre l'efficacité des éiéments visuels
dans i'acquisitionlées coﬁnaissances. Chu et Schramm (1967)4,
concluent que les éléments visuels ravoriaent le nrocessus
d‘apprentissape '118 facilitent le processus d'association,.
dans le cas. contraire, ils sont nuisibles, Les travaux de
Dwyer (1968) ‘confi }ent ces conclusions de Chu et Schramm.
Hoﬂan (1962) nréﬁiiﬁrant e "Cue Summation. theory" aJoute‘
q que l'addition de rléches et de lignes qui dirigent 1'atten- “
. .tion des téléspectateurs favorisera l'acquisition de connais-

"a .
sances. ’ . -

ici a recherche arrive 3 des conclusione coﬁtradictoi-,

¢

"res que Chu et Schramm résument le mieux en disant:

What these experimente suggeat is that the moving

visual images do not add significantly more to . P
learning then still visual images do unless the .
continuity of action imparts an essential part or

“the learning task (p. 95)s 4

s Autre conclusion de la rechefche, celle de Schlater (1970)




S If instfhctional school television 1s
. to make its imvact, its producers must be - ‘
J{ - willing to utilize some of the formats and : e
production techninges of cofmercial broad-
cesters in order to compete for thé atten-
tion of the student audience (p.214),

C

- A\ . . : PR . K% ;(
Les prises de vue - \ ’ \JE

"Les conclusions des ‘chercheurs sont fort difrérentes,

4

Kanner (1968) souligne l'importance.du gros plan dans. l’en-

traInement militaire, Selon Villiams (196“-65) l'intérét

n'est aucunement augmenté par les rros/ﬁlans, au contraire.
Selon Gudba et al (1964) 1le gros plan pourrait étre utile

quand 11 sert 2 éliminer des éléments«dui pourraient détour-
N - p

»

- ner l'attention, i.e. expérience de laborato%re. Lo

L'ensenble dea recherches sur les techniques de nroduc-

Eibn démontre la pertinence du WCye Summation theoﬁg"- que

souvent dans ces recherches,on s'est servi q; la télevision

: ~ o S

comme un sunnort de. la comﬂfnication verbale. Oue beaucoup

?! : ' v s de tests mesurant l'efflcacité de la télévision se servemgy

;1 ’ , " de 1a,paptie verbale de l'ém;;sionlet comme le dit si juste-
%f. . ment natgegno (1969) "Sight is a far swifteh means of ‘ex- .
;{ ‘.; . * pression &nd communication than speech (p. 5).%. and that. we

\\gzly need'to remove the'verbal side of programs to force

ewers ' to use theirsight of vision (py “99),

P

D'aprés Mielke (1968) si la recherche sur la télévision

»

n'a pas réussi & établir de lien entre l'apprentissage et les

diverses'techniques de proQuction clest a cause d'une appro-_

. ).
" c¢he opérationnelle déficlente,

¢ : ’ . o




Tests é(Ad to measure some form of acquisition’
of information that was nresented oririnally in
the verbal audio tracks., The audio tracks then
‘becomes not only necessary’ for satisfactory .
test results but in a1l nrobability, sufficient
instruction for shtisfactorv test results as
well, rfiven such a measure how could we exnect
nroduction enhencements to make a demonstreble
Jmnrovemeht in learning (n, 26), g

v

Enfin une conclusion importante du rapnort de Chu et
Sehrarmn (1967) aue la tﬁlevision,

T 7 Viorks bhest When it 1s made an integral part-of
instruction, That is when it is woven into a

. classroom, context of teachinr activities in-

v 4 deed vhen the studio and classroom teacher

function as nearly as possible as a teaching

_team (n. 29), . : - |-

'

Le cholx du medium

Un autre _orobléme important soulevé par la recherche est ’

celui du choix du medium eu e#ard aux objectifs d'enseivne-

ment’ (Bricrs et al, 1967). Nous.examinerons ici auelques con-

-

clusions des chercheurs,
Pour McLuhan (1968) 1e choix du medium doit s effectuer
en ;:;ction de ses effets sur l'auditoire. Un medi:m "chaud"
ne favorise nas la participation, alors qu'un medium "froid"
& faible définition comme;la télévision, invite la narticipa-
_tion de l'auditoire, Ce serait don¢ ce dernier médium que
l'éducateur devralt, choisir 8'11 veat faire particiner les
é13ves h leur’ processus éducatif, indépendamment de la disel- (
" pline a’enseigner. Cette hynoth&se de McLuhan a cepengant été
'ﬁ%eu étudiée comme telle dans le mondé‘de'l'éducation.
Par’ contre 1es travaux de Chu et Schramm (1967) nous' 11«
vrent quelques résultats sur 1'en%eignement dé la télévision

et les matidres enseignees.
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Les tableaux 1let 2 111ustrent respectivement les

© résultats de 393 et 421 comparaisons d'exnériences faites ag; ’

[N
niveau secondaire,démontrent aue toutes les disciplines peu~ -

.vent €tre enseignées par la télévision avec éutant de succés.

~

S Allan (1973) nose le orobléme du chiolx du médium difré-
remment Il croit que le film et la télévision ne neuvent

traduire de facon satisfaisahte unconceot comnlexe. Ainsi:
Ir complex concentual thinkinp can, in fact

be expressed only in sipgns rather than in
» iconic symbols, then t,v. is not a narticu-

larly good meddum for its exnression. I

. believe this to be fundamentally true, and
thgt it is one valid reason for the decrea~-

g use of E,T,V,, the higher one goes in
e?ucation (b, S4), -

Al

L
4

Dtautres auteurs dont Corrée (1967) voit dans la télé- .

vision Te médium nar excellence de’ la pensee abstraite.

R .
L

*Nw 'j Lorsoue l'on a une imare de l'objet on n'a

pas cet objlet, mais 11 -existe virtuellement

en elle, Nous somres en présance deson

schéma, é mi-distance entre l'objet et son
concénpt, son abhtraction (n, 16),

CerpainS'théopiciens de l'aﬂaientissage comme Gagné (1970)

prétendent ocue: . R R
‘Instruction needs to be fundamentally based T
on the stinulation nrovided by objects and =

events that "1s changes 1in objlects, assuming ‘ .
of course that these objects may be. neonie zp. 35).

Ce postulat lui nermet de conclure gu'aucun, médium n' est

supérieur A un autre et qu'en faib si 1'on veut qu' 11 y ait
apprentissage, on doit choisir 1e média qui se rapprocbe le
plus de la situation concreéte,

- -

Puisqu'aucun média n'est supérieur & un autrelet‘qu‘aucun

. ne cohvient parfaitémenp a toutes 1es,situa¥ions’d'apprenttssage,




>

‘sur les pOBBibilitéSIdeé média en fonction des'objectfré'd'en-

‘théories de Gapgné et nous nermettent de conclure aue, eu‘egard.

. S : . - - _ 1- 25 )
11 convient de choia}r le ou les média qui conviennent dans

chaque circonsxance, selon un nrocessus qui tient compte des
obJectifs drapprentissage et du stimulus qu'on doit»fournir o
N - ~~ € 1

aux étudiants,

éetﬁe derni§¥e conclusion rejoint aussi les ‘travaux ~
d'Allen (i967) qui,a la suite de longues observations, an;en-
té d? régler cetfépinbuxtpgoblémo du choix du médium apﬁroé
priéﬁ ’Ses observationé,reprbdﬁites dans le tableau 3,por£ent;"

[

séiznemént. Ces observations d'Allen 111ustrent bien les

aux»divers tyves d'objectifs 4! apprentissage, la télévision
peut &tre un outil. trds utile., L'on note, au tableap.B, le

rendement pérticuliéremenﬁ remarquable de la télévision, du

film pour l'apnrentissage de principes,/noncepts et régles.,

Notons également une performance tras accéptab}e de la 'télévi-
slon pour le dévelqppement d'attitudes d'oninions et de moti-
vations, . ' ’ |

. En somme, prisoﬁniére du'modSEe t?aditionnel ﬂé i'enéei-'

gnement,' a télévision éducative a fait peu de nrogrés depuis
vingt ans. Une luenr d'espoir cependant, 1l'immense succeés de

la série "Sesame Street", qui grace au Children's Television

WOrkshop et 3"un tras fort budget a ?ermis de contilier les

‘objectifs éducatirs et les impérdtifs d'un divertissement po-

pulaire. Dans,l'histoire de la recherche sur la télévision

éducative, 11 faut maintenant parler des r%fhercheé avant et

H

a?rés "Segame -Street™,

-
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qﬁes, qui tiennent compte de i!élév , du conténu, du trai-

tement de 1'information, du~médium’gt‘pes 1nstruméﬁ§s de -
recherche- évaluation, . |

Intégration deil'apprentisqage\é'un spectacle‘commércial
sang que l'un ou.l'autre en souffre, ’

L'utilisation continuelle qq"feedbaqk" des émissions

pour mesurer et réorienteér & la fois le spectacle et l'ao-

prentissage,

-

Le éravail en commun d'une équipe multidiciﬁl}naife, pro-

‘duc&gurp, psychéldgues, instituteurs, éociologues,'réali-

4 ¢

séteurs, publicistes (Palmer 1973), '

Ce succes de "Sesame Street" a relancé la recherche et per-

d'apprentissage. T . /

‘met de croire aux nossibilités de la té&]évisIon comme outil
\ - . ‘ .

~- » .

‘ ' -




Chapitre IXI

te nroduction du cours télévimé ef
uuéIbues nroblémes nsvcho=nedasoriaues

Convaincus nar les recherches antérieures que I‘ensei-
gnement de %'hiatoire pouvait &tre adapté 2 la télévision,
nous avens donc produit une sérile de eix émissions sur le
théme: l'archiﬁecture h'travers les siécles. Pour marimiser

_v}a valeur péda&ogique de nos cours télévisﬁs, nous nous som-
mes efforcés d'utiliser au maximum les ressources du médium
télévision et nous avons essayé de faire apnel au méximum de”

, étimuli visuels et sonores., En somme, il sf&gisséit de”con-

cilier les impératifs psycho-nédaporiques et didactiques tout

;- en respectant les régles d'une bonne production télévisée,

tout eg?tenant comnte des. ressources matérielles et humaines
‘ 1Y

dont nous d;sposions?ﬁ>" e .

b |

‘ - L .

;; {  Les étanes de 1§:£roduetion furent dono les suivantes:‘
iﬁt .' | le choix du théme, la définition des objectifs pédagogiques,
;: ” 0 la rédaction du scenario, la recherche 1conogranhicue et le’
Q;: - traitement sonore et visuel, 1'enregistrement et le montage.

b, -

Choix du thdme . ‘ ' :

? " Le théme l'architecture a travers les siécles ,€talt

'déja depuis au moins deux ans au programme des éléves de se--
condaire II, Nous avions déj3 beaucoup de documents accumu-_
1és, les'professeﬁrs conneisseient.bien leur documentation

et de plus, 11 nous semblait que le th®me .d'architecture se'
-prétait mieux ququ'autres a4 un traitement visuei et aue nous

. pouvions mieux évaluer 1l'expérience avec un th2me aussi concret

———— . P

»
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que celui-1a, Nous avons donc décidé de nroduire six docu-

ments téléyiséb'sur,lfarchitécture'h travers les siécleé aui

portent les titres suivants:
! l, L'architecture .
2. Le XXe sidcle,
3. Renaissance 3 1l'éclectisme
4, Les cathédrales
5. L'architecture’ _Frecque et romaine
6. Lt'antiouité

Définfﬁuon des obiectifs - g : )

*

En produisant cette série de cours télévisés, nous pour-
' suivions un double objectif, Un obJectir cognitif et objec-
ti} portant sur un changenent nosftif B'atti@udes.
Ainsi, 1'ob1ect1f copritif oénéral de la série télévisée.
o était que 1'éldve puiszse identifier, reconnaftre et comnarer
les caractéristiques architecturales pronres 2 chaque époque

décrite dans 1la série, nu'il puisse énumérer et 1nterpr§ter
! »

les quatre facteurs qui 1nf1uencenb~l architecture & travers
les fpes. Cet objectif. ppnéral ainsi dérini, nous devions
pour chacun des/ééurs télévisés,zle préciser par des sous-
objectifs d'apprentissace, Alnsi pour le cinquiéme cours, oui
fait plus particuliérement 1'objet de notre évaluation, nous
avions défini les sous-objectifs suivants:

' Objectifs particuliers au cinouidme cours:l

1, L'éléve‘géufra 1de9;ifier 8 1'aide d'un schéma, les
,caractéristiques de trois colonnks grecqu$§«
2. L'éldve pourra indiquéf,sur un schéma fourni, les di-

verses parties d'une colonre grecaue,

M LY
/ . {lea

1, Voir 2 1l'appendice B, le document d'accompagnsment de ce
cours, p., 93, ‘

@




. 30

. [y
——

3, A 1'aide d'un schéma, 1'&13ve éépondrﬁ'& huit ques-
tions sur 1karch1tecture grecque,
i, L'613Ve pourra identifier sur le schéma -
A) Les monuments romains cansacrés
‘a) la vie politique
b) aug loisirs e

c) vie Economique '
d) vie religieuse
J

B) Compléter le schéma 3

'c)’Reconstituer l'itinéraire dtun habitant de Luteéce
aux Thermes .

Le deuxi2me objectif que' nous poursuivions touchait l'ét-
titudé'des éldves vis-2-vis l'histoire, Ainsi Yes él2ves qui

auront suivi les cours télévisés aonrécieront davantage l'his-

toire que les éléves souniqpa un ené;ignement régulier,

Structure de l'émission° le scénario

““PI_“"ITémtsst0n~es%—s%puctunée,~plus_lgn_gnfants orga-~'

‘nisent leurs souvenirs? mais a condition que l'ordre logique
de s;ructuration'adopté soit -en rapport avéc le,&évelopﬁement
des éléves.“"Vbilé le;résuitat d'une'recherche menée‘au Cen~
tre audio-visuel de St-Cloud et rapnortée par Bosquee (s.d.
P, 122),

Nous avons choisi d'attirer lfattention des &l2ves sur
les points les blué spectaculaires de cette architecture qui

t en méme temns. une civilisation et un art de yivrg;‘i
savoir: Pour la Grice: l'acropole, les temﬁles,‘les thééitres,
les stades, les sculptures. Pour Rome- _le forum, lea ciraues,-
amphithé&tres, thé&tres, temples, arcs de triomphes.

& .
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En guise d'introduction et pour accrocher 1l'attention
de%-éléves'qui connaissent bien ces peréannages, Astérix et

Obélix nous emhénehf ; Ath2nes et Rome et ufilisant la carte
" géagraphique et.une reproduction de la situation d'Athénes

pr—e - . ‘

au XXe sidcle, nous plongeons au coeur du temps et & l'essen= o,

-

tiel de 1'6mission. Nous abordons maintenant la nrehiére ' ‘ i
partie.de l'émission, soit les caractérietiques de l'archi-'
tecture precque, que nous expliquons en nous servant des mo- '
numents comme 1'Acropole, 1e’Parthénon ‘et autresltemqles avec

4 .
leurs comoosantes caréctéristiquesJ—les colohnes, nous- effor=

‘¢ant -au passage d'exnliouer la raison d'etre des monuments, ‘ ' i
wi' ) 'reflets de la eivilisation grecque, _C'est ainsi gque nous
; N abordons ensulte d'autres créations grecqués, les théftres, =

f wF ' léslstades et les scdlptures. Poursuivant notre route avec
\ ' . ' o : “

! Astérix, fous &bordons e

- cqurs, les caractéristiaues de l'architecture romaine. s ED

expliquant toujourg,,comment 1'arch1tecture romaine'rerléte- ~
'unﬁéft de vivre emorunté aus Grecs, sous cgrtainﬁ,asnects
maié; oripginal ‘tout de méme, nous passdﬁs\en revue les carac-
o téristiques de l'archltecture de Rome ¢ f'orum) cirqﬁes, amphi-

s . . .
théftres, thermes, théftres, temples, arcs de triomphe.

"En conclusion, nous terminons par une bréve. récapitula-
2

‘tion® de l'architecture grecque et romaine qui re

" de vivre de cesicivilisations.




-Recherche iconorranhique €t sonore .

A'd'éraut de ,documénts filmés 1ntéressgntsl et de bonne -

,ql.xaj.ité, noug, avohs, pour cette -émissign, utilisé des sé'ries(‘
de diapositives disponibles dans ;L'e»,comme,rce, falt Qeé p.h°"
tographies 2 bartir dq' livres'd'art, livres d'histoire, au’

. ) 3
' t'otal nous avons compilé‘ pour cette- émission vlus de trois

cents images., Nous avons retenu pour l'émission solixante-

.cing diapositives et douze posters historiaues av!b rabat,

.quelques ca,r‘ces et des extraits des aventm'-es d*Astérix que
- nous avions nhotographiés.{ A- ces éléments visuels, nous

‘ avons ajouté un.schéma explicatif des colonnes grecaues.

‘. : Pour la partie s‘onoré, nous nous somrﬂes efforcés d'utvii-
R ’ . “ > . . . LI - ) . ) .
' liser des trames sonores créant ou suggérant l'époque, tout

en avant des rythmes accessibles aux &l2ves de secondaire II,
??‘ijf i.e. Zorba le Grec, Nous avons. é?alement WEITTEE Te 5O d+é=
% . “mi‘ss'ions de. radio produites sur le méme §ujet par 1!'0.R.T.7.

et nous avons sussi fait quelques bf‘uit'ages; i.,e, les ‘1ions,,(

s,

la foule,

‘

Le traitement visuel éft sonore L

L'utilisation a'un médium, tel que la télévision a des
rins éducatives, tbose certains problémes d'ordre technique ou

esthétique 1165 3 1a nature du médium et d'ordr;;,psy‘ého-

pédagogiques ou didactiques, reliés aux objectifs poursuivis

et a la nature de la clienteéle, Ainsi.le probléme de la: durée
-des plansb La télé\()isi“on permet une oﬂae::vat;lon% détaill'ée', o
' elle’utilise surtout le gros blap, le blan moyen., malis 41
faut a;l.ozfs p‘our,,évit,er. la monotonie wvarier lgs cagrages , les

i
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anglea‘ varier les images, Par ailleurs, c'est unyimpéfafif '
didactique que "d"all%er la vision d'ensemble d‘un phénomeéne
a4 une observation minutiguse des détails " (Bosaquee, s.d,

p. 112), .

Il nous semblait que la meilleure facon de‘concilier
'cette étude de détails, sans perdre de vue l'ensemble, &tait
d'ut;liser des mpuvements de caméra, ‘tels 1e-zoom~et le pan,
D'ailleurs, les recherches de Tardy cité par Bosquee (s.d.

. 113)'seﬁb1en£ justifier cette abproche.. Lfon peut &gale~

ment fractionner l1*espace en alternant les plans d'ensemble

’

et les gros nlans. SRR

L4

Le commentaire peut également'aétirer l'atténﬁion du

4

télésbectateur'sur certains détails de 1'1mage. Ainsl nous

comotons -35 mouvements de caméra faits dans ce but, sur les

76 p1afiFUHE"cnmnte~4iémissinn- ¢ing alternances des plans

d'ensemble et grgs plans et nous relevons '36 utilisetions des.
commentairqg avec. ou‘sans mouvements de caméra pour attirer

l'attention sur un détail de 1t 1mage. ,

Le commentaire

Dans une émission de ce 1 est difficile de se

passer de commentaire ue ce commentaire

Par ailleprs; 1'u-

~’wgoit';xp11cat1f motivant pour i‘éléye.
tilisation d'un commehtaire vose le problgme de 1'1nterféreﬁ-
ce verbale et visuelle qui peut nuire la compréhension‘du |
message Severin (1968). Tout ‘d'abord, ‘nous avons essayé

d'éviter le plus possible le cours magistral et notre anima-

‘ trice n'apparaft que trois fois,et ce,pour marquer des

. »
N !

€
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"ﬁehsion. Notre 1déa1'eh‘élaborant notre scéﬁario était celul

" Techniocues de nroduction . : ~

la prédominence au visuel et nous avions ainsi des’ chances

-~ 34

[}

¢
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tramsitions dans 1'émission, Par la suilte, nous nous sommes

. . . o o
efforcés de présenter.simultanément le matériel verbal et le

-l

matériel viéQgihii\:fnSant aue ceia‘sefait plus efficace,
u

(Vernon, 1953). Pouw. nous, le commentaire devait Jouer ur réle

explicatif vig-2-vis. 1'1mape et c'est cette - derniére aui de- .

Al

vait, par la strueture de lxémission,«faMOriser la compré- - .

expr;mé ‘par Bosquee que "chaque 1mageﬁsoit correcte et pro-

bante et chaaue 1tem t&lévisé se vrésente comme une véritable

antholoefe d°' 1mage5-de grande qualité (s?d. o, 117)."

‘e

. Nous avons voulu ainsl, nour rendre notre cours télévisé .

gomoréhensible, utilis® tous les oro-

cédés techniaues aui étaieﬂt & notre diéppsition, 3 savoir:

o

sur-inpression, sous-titres, flash d'inares, flou, enchafné, \
écran divise, rideau. Ces procédés constituent a notre avis

le lanﬁace ﬁropre é 1 1mape~c en les’ utilisant nous donnions

[

d'augmenter'qyefricacité‘pédagopique de notre messare (Seve-

N
‘rin,1968), '-; ' o

™ ©

L'intgr-action mattre-éléve

Plusieurs chercheurs et professeurs ont signalé que la .
apid; prave lacune du cours télévisé c'étalt. 1'absence de .
communication entre le maitre.et 1"é1dve. A notre avis, cette |
'éérie de cours qﬁe‘mous avons produlte, faisant partie d'un

pnﬁ@eséus éduéaéif complet ol le mattre est présent, avant,
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pendant et aprés, cela nous semblait une lacune mineure,

Malgré tout, nous nous sommes efforcés, de susciter ltacttion.: | ..
n Ll ) A’r' /
des ‘él8ves de différentes facons par exemple, durant 1'émis--
. ~ ; e
sion, l'animatrice leur demande d'identifier le tyne des

v P »
'

. colonnes présentées 3 l'écran,

L'enrecistrement et le nontare

" Les six émissions oﬁﬂfgéf oroduites dans le studio de

té1évision de l'ﬁcole secondaire Vaudreuil, La cinouiéme

g émission de lgisérie a été refaite au studio de télévision de

1'Université r "eorpe w1lliam3'iavec la mé&me éguive teqhni-
que composgée d'éleves de l'écgle secondaire'Vaudreui;; 7
. ) $
L Equimement i . : - L
L'école seconga};; Vaﬁdreuil est dotée d'un studio de
| téle 1sién ol 1fon ?rbqve i!équibement sulvant:
K 1, 3 caméras TV,:3N00,Sony avee lentille Zoom /.
. ) 2,2 mézqééoacopes.Son} 3650? o
:Q‘} ' o "3.‘1 ﬁélangéu; d'images avec effets sbéciaux " ,
. ‘ b, 1 table tournante Lenco -, - ) . ,_[
z; 1 ‘ . 5. 2 maghétophones Sony ' B ‘ o
é?'. - ﬂﬁ. 6. 1 mélangeur'ae son ;ony et 1 mélangeur de son Uhef . &
| -~ 7; Svstéme d'intercommunication vour communication de la préple
W+ de télévision avec le studio.ﬂ:~- .
' ) 8, 5 lampes Colortran v - ‘3' | .

9, 4 écrans de contrdle pour la télévision

10, 2-appareils 7TV pour le contrale de la sortie de 1'1mage

. ’ 11. 5 microphones de tybe Lavalier
vt 12, 1 unité portative de tv Sony Videocorder' 3400 pour tournape
. - & 1'extér1e ar, . ] .
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: La distribution du signal télévisé est assuré de la faqon

. suivante: 9 appareils de télévision distribués comme suit:
B \ N

‘. 1t6ducation3 qui apit comme conseiller pédagogiﬁue a4 tous

A

les niveaux de la production et qui réalise i'émission.

\

a la respohsabilité technique de l'émission, .

\‘ . . 3. En 1l'océurence l'auteur de la présentedreqhefché.

d "3. Le technicien qui agit comme aviseur technique et ui

"é en histoire
2 en géographie
' 1l en anglais -
. g "2 dans les salles de groupement -
+ 2 dans le studio de télévision cui sert h l'occasion
. de studio de diffusion. o
"™ Ces appargils de télévision sont reliés @ la régie de télé-
vision var cﬁhles.ézfnr ﬁn~signal du orofesseur en classe,
le"préoosé A la di ribution met en mardhe le magnétoscope.
Bﬁ réception '
.Dans -la classe d'histoire,oh sont difrusées les émis-."
sions de telévis%on, 60 éléves beuvent orendre place devant o
les deux aﬁz;reils tv, césqui est légdrement en dessous de
\T}a moyenne prescrite, Signﬁlohs augsi. que les oonditions .
i ’ SN - ’ '
d'aération dans ce local sont insuffisantes,
{ ‘T  Le personnel S
, | 4 (
} : ! l. Les professeurs, de la secﬁ%on hisq/ire\ipour le con~
| "tenu oédapogiaue et la fabrication du sc@nario, \'explbita-
‘ tion et l'animation de la classe-télévisée. K
. 2. La responsable du service de Technologie appliquée a
N, .

~.

N
N

——
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L, Les é12ves qui agsument la production technique de'

e . .
1'émission en tant que caméramen, aiguilleurs, machinistes, e
)
|
' audio, éclairaéé, lettrage, décors, etc, Ils participent

parfols a l'élaboration“du scénario, | £ . .

‘Les coflts
#w(

Pour cette série sup lgprchitecture nous avons produit

W

120 minutes d'émissions, - Chaque émissior nécessitalt envi- /(
ron huit heures de'brésence‘eq?gtudio. Les podts se décompo-

sent comme suit: : . ' ' N

r

1.‘Poﬁr la/fxoduction a'une émission - |
i; Personn;i salardé )

A. 3 professeurs dont la responsable du 240,00
S.T.A.,E. & une moyenne de 40,00 . ’ g
. ' ) I ' ‘ h g
—B;—I-technictien 346,00 - — ‘ 48,00
2, Coﬁt d'onéra ion de 1°* éauinement L .’&;

2,30 de 1'heure - 18,40

3. Rubans macnétosconinues

Toa

1 ruban "Sony" de 20 minutes . N ,  ‘ " is.od\

»

.h. Fournitures diverses

Lettraset, cartons, décors ‘ —5.00

,: R : . Total: $326.ﬂ0;1
. 2. Pour la production de la série ' ) ¥
1., Personnel salarié : A ~ 1440,00 ;
‘ / B, . , - 248,00
o ' v : " S
. + 2, Cofit d'onération _ ' e . 110,40
-3¢ Rubans mapgnétosconiaues o ‘ '96.00
4 4, Fournitures diverses - Co 30,00 '
‘ ' Totals $1918,00

-
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Les dif‘ricultes' K . - e

Plusieurs 1mperfections techniques sont visibles dans
cette série de cours télévisés sur 1'architecture. ~Elles :
sont dﬁes d"ne part 3 l'inexpérience de nos. équines de pro-, =~
dt}ction (les éldves qui .com_oosaient 1téquipe dq-produqtlpn ¢
n‘avaient gﬁe quelaues mois d'expérience) et -d'autre part
aux difficultés 1nhéreptes ] l'ntlil,iaation de 'l'équipemegt'i"'
dans des"conditiong maf.ériellea'qui sont loin dx'ét:_'e par;‘ai-

4‘1' ’ P
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Cﬁénifre v . ‘ ' i ) S N i

L'instrument de mesure >. . ‘ } .

E ‘La méthode d'évaluhtion que mnous précoﬁi%iéns devalt
< ’ '

nous nermettre de vérifier le comportement copnitif ‘et les
v . . - L,

&ttitu?es des él8ves vivant cette expérience'd'enseiznenent
«I‘ . . < ‘ / . . ‘i
B télévisé, & L . -

Il faut distinfuer deux ghliers,d'évalﬁatioh. Mous .

. ¥

avions connru cette série.comme une exnérience totale d'en-

Iy .
seignement, corre un nrocessus corolet d'aonrentlssage.

RN

Ainsi, retrouve~t-on dans chacun des dgﬁﬂmentﬁ‘d'accompagne-

ment des objectifs mesurables nar le nrofésseur et 1'éleve,

.-

Bien entendﬁ,udes sté@dards avaient été fixés et les éidves

’ . devant—atteindre—tous—les—objectifs Pngﬂ1t*fs‘nar%aitement.

\ : . :
Pour les fins de la présente recherche, 11 s'avérait
L+ . ) . ‘ i
nécessaire de trouver un instrument de mesure applicable au

- b\ﬂ1 v

groune témoin et au groune exnérimental, tout en préservant

L ' les objectifs d'ordre con*itifs-eq:d'attitudes fixés dans la’
présenteﬁrecherche; clest le deuxigme valier de ;}évaiuétion
et c'est. celui-13 oui nous 1ntéfgsse'pour 1'1nstan£; Nous.
évons done choisi, comme instrument d'évaluatiqn.pour les,déux o
groﬁﬁes, un questionnairé de type fermé fortant sur les ob-
Jéctifs}cognit;fs et un autre,questiopnaire du méme type

pérbaﬁt sur les qttiiudes; lPrécisons égglemept'que,le.ques- | , o

tionnaire cognitif ne portera que sur une seulé émissidn,

» soit la cinquilme ém;ssion{ De toute maniére, tout nous pér-

te a'croire qh'il ségc raisonnable d'étendre les résultats

Ay

"o du cours t&lévisé § l

T .

enééﬁble.de.lé série, De plus, nous :

i

i

o

o g
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avons choisi le ciﬁﬁuiéme cours parce que les élévee étaien;

fhmiliers avec le théme, le vocabulaire de 1°' architecture,

la méthodologie utilisée et habitués au cours télévigéu En’ -

d'autres térmes,'le comportement étant stabilisé, nous pen-

sions obtenir‘des résultats plug poéit@fs. D'autre part, le

cinquiéme‘cours&était, pgut;étre‘é cause du sujet, de la den-
sité de 1l'information, aes £léments de comparﬁisons et de -

-

classification, celul qui se prétait le mieux & l'expérimenta-

1

 tion que nous nGUS nronosions de falre.

s

Par contre, le test d'attitudes porte sur lf'ensemble de

la série, soit les six cours télévisés. La période de iix

¥

'semaines, soit la durée de 'l'expérience, permettalt 2 notre

avis de mesurer plus adequatement 1'évolution des attitudes

de nos GIEVET, ' . . : .
) I . ¢
Elaboratidn des ouestionnaires

)

‘

- Nous ﬁvons‘élaboré ‘un 'test écrit avec diapositives pour
le groupe expérimertal et le méme test écrit saﬁs diapositi-,
ves pour le groupe contrdle pour mesurer le comﬂortement co=-
gnitif et un questionnaire portant e;r les éttitudes. Pour
le premier auesLionnaire, nous avions formulé quarante ques-
tions que nous avéns ensuite réduit a vingt-cing questions.‘
Toutes ces questions étaient faites 3 partir du scénapio et -
des objectifs formulés dans le document d'accompagnement., Le
deuxidme questionnéire touqhant les attitudes, comptait sel-
ze duestioné. Les/éIEQes soumis 2 l'expépience devaient donc
ré@ondre 2 quarante et une questions au total, | e

-

" R




Structure des ouestibnnaires

Le questionnaire cogn;tir cqmporﬁait vingt-cing queé-

* tions & choix multiples (5 possibilités) et visait 2 mesurer
hjla fois l'acquisition de connaissapces et -le niveau d'ap--

plication des éldves. Nous avons jJugé néceséaire pour le

" groune’ expérimental d'utiliser un certain nombre de d1a§3§1-
tives qﬁ'ils avalent vues au cours de 1l'émission, Chacune
des vingt-cinq questions /&était donc formulée d'aprés la dia-
pbsifivg pr;ﬁétée. Nous voulions’nous assurer éinsi~de

qﬁ?stionner les éléves sur la nartie visuelle de 1l'émission,

plutdt que sur la partie orale de 1'émission., (Voir Mielke

o

1968 et autres). Le groupe contrdle devailt répondre aux §
mémes ouesgionnaifes malis sans'aucune aide visuelle,

Le deuxi®me questionnuire {seilze questions) qui visait

4 mesurer l'attitude des él2ves, vis-3-vis 1l'histoire, devait

‘permettre aux él8ves d'exprimer des géﬁts; des préférences, -
des comportemenfS'selon.uhe échelle dé préférences en utili-
sant\ies bechniqueé des sdndages d'okinion. Cette échelle -
comportaié’généralément éﬁatre ou cing possibilités nerﬁét-_
tant de qualifier le golit pour 1'histoire en allant du posi- '

tif au négatifr,

" La bré-expérimentggion 4 ’ 3

'Afin/d 'évaluer 1la justesse de nos instruments de me=
sufe, 11/ fallait soumettre nos tests 3 une phase de pré-
expéringfentation, L'échantillon qui fut choisi pour cette

pré-e bérimentation étalt composé d'éleéves de méme niveau et




b2

Ce groupe pré-expérimental devait visionner les six cours

"de la série télévisée et répondre aux deux questionnaires.

Les résultats du test cognitif,devalent nous permettre d'é-
‘valuer la perfipence du questibnnaire; eu égard au contenu
de chacune des quqstions. Les résultats du questionnéire
' d'ﬁttituqes devaient nous permettre Q'évaluqr la blarté‘de
‘la formulatiqn des questions et.—'g‘ recueillant les c,omn{ent'ai-
res dés éléves, modifier s'il vy a lieu le questionnai?e.
Un échantillon de trente él2ves d'un groupe homogéne de
niveau Seconda1r9 IT inscrit en histoire 21 h_l'école secon-

dalire Vaudreuil fut donc choisi. - . N

L)

Le théme aréhitecture étant inscrit 3’ leur programme

—oour LIannée,,gea : suivirent durant six semaines les
¢ °

cours télévisés, le professeur utilisant les documéhts d'ac-

comparnement et suivant la méthodologie que‘nous:avions dé-
' ¢1dé d'utiliser nour l'exvérimentation, .Aprds le cinquidme

cours sur frdce et Rome, ori leur distribua le questionnaire

cognitif et 1ls rénondirent aux auestions & l1l'alde des dia-

i

positives du ciﬁdui@me cours. A la fin de ia série, 1ls rér
(

%ok SELCER -SRI A
"’.‘&-! ;‘ ':"‘4’ “¢‘\{‘ 4:"' *' "'_

pondirent au questionnaire diattitudes, )

SO 13
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I
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v

"Analyse statisfiquevde; 1£em\\ o
Afin de déterminer 1; degré d; difficulté et la Vvaleur
de discrimination des item , 11 s'avéfe‘nécessgire a'effec-
tuer une énaiyé& statistique des item du test, L'&tude des
résultats-de la pré-expériméntation deyait hous permetfret

"so0it d'améliorer ou de rejeter les item du test qui nté-

taient pas sitisfaisants, ', . |

.




¢
~ les plus bas et 1l'autre tiers, soit 10 qui constituent les

‘scoresimoyens. Aux fins de 1'analyse, on rie retiendra que

43

-1

Pour sélectlionner les mellleurs item de notre teét,

' nous avons choisi la méthode préconisée par Gronlund '(1968) ' |
1
l

pous les petits échantillons comme le n8tre, Ce test pro-
pose. une ﬁéthode~d'analyse statistioue assez simple et plu-

tét fiéble,,fllls'agit’dé divisefiles répondants (30) en &

trois grounes, 1/3 des rénondants, soit les 10 scores les

plus élevés, un autre tiers, 8oit 10 choisis dans les scores

‘les scores des deux’ groupes extrémes, Un item est alors con-'-

sidére comme d'autant plus discriminatif au’il est fréque@r

ment reussi par les sujets du groune "fort" tandis que ceux

4 Cowme

du groupe falble ne neuvent v réoondre correctement

o

Ry = nombre de réussites du groupe fort

e
n
n

nombre de réussites du groupe faible e

hd "

N, = nombre de sujets du groupe fort

Ny = nombre- de sujets du groune faible ;

* ~‘ , | . . R . .'
‘Rl-Ra " . ".

N1 *+ No.2 proportion de discrimination :

La diffiqylté de l'item doit étre mesurée a partir du pour-
centage .de réussites ou 4! échecs parni les réandants des

deux groupes,

[~ .

- . '1+R

2' X 100 = % des réussites

Nl#Nz *
ou " Ry = Ry x 100 = X des &checs

® Ny ¢ 5, |
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'

Ctest ceafe méthode d'analyse des item , organisée dtaprés e

gue nous avons sui-

la méthode %es‘"uoper and lower groups"
’ : i

~

Vie .

Résultats de l'analvse statistique

La cpmnilation des résultats du test cognitif‘n\ys in-
diquelt les fréauences des réussites pour chacun des item, '
“Les données ;insi recueillies, il s'ayissait d'ePfectuer les
calculs selon la technique oronosée var Gronlund. (1968). Nos
groupes "forts" et "faibles" étaient comoosés de 10 sujets
chacun,soit (1/3 du,total 30). Le tableau indique les indi-
ces de discrimination et lejpourcphtaé; dé.difficultéS‘pour

'

chaqwn des item. E | . o " 4 U

.o ' " . / - |

. .
. . oo .
. .
. N . .
0 i
. . N Ve
v . g '
‘ . .
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Tableau 4 :

Analyse des item -dy test cognitif

Faible

Difficultéd’,

Diseriminatiohb .

I/Fort'

7
9

- 8

10
10
9
"‘ IA

10
10
10

o
9

q

B

Q.

wog

T0%

55%

95%.
. 508 -

,80%

70%
~ 20%
803
'70%
853
. 803

- -

4

ja

18

19 .

20

2
22
23

2k

250 ]

10 -

.5
10
10 .
7
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4
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2

- .
A%

a) Difficulté exprimée en pourcéntage de quets connaissant
" la réposge exacte, '

b) La valeur 1 indique une discrimination maximum
¢) Item revus et retestés pour le questionnaire définitir.

<




N | L o T
D'apras Gronlund (1968) le pourcentage idéal de diffi- .

culté doit atteindre 50% des &échecs ou des réussitgs alors qﬁe

1'indice de discrimination maximuﬁ est la valeurl, Ces ré-

gles doivent &tre appliquées 3 la lettre lorsqu'il s'agit
=
d'un test d'une grande envergure, mals oour un test portant

sur un échantillon aussi petit et-destiné a unevexpérimenta-
tion modeste, ces normes~doivent servir de guide sans qu'il
' x  solt hécessaire de les appliquer 3 la lettre,
' Donc,nous servant de ces régles comne guidé, housvaqqns
décidé de modifier les itém qui.dépassaj%nt 80% de‘réussi-
" teb et dont 1'indice de discrimination était 2 .3 ou moix;sA

-

"(Item . b, 11, 17, 25). L'analyse statistique des, item du

" test cognitif nous a done nernis de modifier les item trbp\

| “Taciles et ayant—peuw—de—nouvolpr e discrimination. Gréce &
cette.opération, le test cognitif'était prét pour 1'expériﬁgn£

tation. -
Les selze &uestions du test d'attitudes rurent analysées
-, ‘et digcutégs avec les éléves. Dans l'ensemble 1l fut conser~
vé tel;quel,sauf pour quelques modificatioﬁh dans la formula-
‘tion, N | S
La r1d611t6 | L o
' Cénrorméﬁent aux exigencéa.méthodologiqu indiapensa; - :
) ‘ blés iqfoute\gfmaréhe spieﬁtifiéue de 1'élabgfation d'un pesé,
C 'ilvfallait'égalehent éVéluer le coefficieht de ridélité du

test én tant qd'inétrgment de menupe,ét anaigser la constance

des performances réalises par les sujets. ' ,
a ' y
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¢ « .
Méthode d!analvse de la fidﬁlité du test cognitif v

Plusigurs méthodes peuvgptﬁg%re utilisées pour mesuﬁ%r
1alt1délité d'un test. Dans certains cas . 1(on doit faire
passer le méme test ou un test semblﬁSIe | plﬁsieurs repii-_
ses, dans d'autres -cas 11 s'agit d'analyser les résultats

obtenus lors d'une seule épreuve. C'est cette derniére mé~

tho@e que nous avons choisig d'utiliser,

. Pour apprécier la fidélité d'un test‘aprésxhﬁé seule
anplication, la’ formule 21 de Kuder-Richardson semble- la plus
indiguée. Cetté-rormule nécessite trois tyves d inrormation,
le nombre d'item dang 1e test la moyenne arithmétique et ‘

!
l}écart-type. Gronlund (1968) propose une version abrégee de

cette formule qui est particuliérement adaptée aux. petlts

échantillons. Cette formule auoiqutelle omette un tacve—"

- mineur de correction est tout a fait satisfaisante dans des

-

'situations comme}ia nétre: L

. 'K = Nombre d'iteﬁ du test d'instrdctioﬁ\

M s Moyenne 'arithmétique des résultats du test d'instruc-
© - tion .

S = Ecart-type '
- coefricient de fidélité (Kr 21) m 1 = M (x - MY
C e 'KS2

M .
Bésultats du .calcul de la/;)aéiité .

Le résqltaf du calcul du coefficlent de fidélité”est‘dé,

',69,pour les vingt-cing questions du -test cognitif, Une ab-
{eenge totale .de {}gélﬁté aurait été indiquée par le coeffi- . .
cient .08 tandis qﬁe la vaiéup 1 auraifirévélé une‘fidélité.

- =y, pArfaite, Notre cogfficlent de f1d&1ité & ,69 est-il valable?

-~
A




En g&néral la fidélité exigée pour les tests standardisés

s'éleve fréouemment Jjusqu'id .90 lorsque 1'on utilise la

"formule 2 Kuder-Richardson. Ce?endant, comme le fait re-

.

. K
marauer fronlund (1968) dans le cas de test, comme le natre

deqfine 3 des netits grounes, le coefficient de r10€1ité se
©

situant entre .60 et ,80 est tout a fait acceptabls. Nous

I’

pouvons donc conclure que notre test - cognitif est accepta-~

3

plelet se situe?dans les normes admises7qes tests s'adres-

sant 8 une vonulation restreinte..

Mj,a Y £ 4, T v";’ vi‘:

24
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Chapitre V

N ' , L'expérimentation

Les résultats de la pré-expérimentation ayant démontré
) tw
que le test cognitifr est' conforme aux exigences nethodolovi-
1 \ﬁ__"
ques d'une exoerience scientifiaue, comme celle que nous

poursuivions, i1l nous était possible de commencer l'exnéri-

]

”(”' mentation véritable. Il s'apissait.pour nous de vérifier si

le cours té&lévisé en histoirg pouvait provoauer un aporentis- ' .

s sage nlus grand et un changement nositif d'attitudes vised-

S : vis 1'histoire. ‘ ‘ '///
~. Design experimental : ‘( o .
. . ) -
é(‘ Aux fins de 1'expérimentation, nous avions besoin de
. . ! .‘

dedx groupes: un grouve expérimental et un groupe contrdle,

[

La répartition du total‘hes sujets fut faite au'hasard, cecl ,f

constituant une garantie squisante pour éviter le biaise-

e . - ment, Le groupe. experimental rul exgosé au traitement télé-
: r |

visé et les, éléves devaient répondre au’questionnaire cogni~
. tif avec dianositives et au questionnaire d'attitudes. Le "

groupe controle, pour sa part recevalt un enseignement ré-

o

A
33

oy
. b
LALR

* gulier et les éléves devaient répondre au test cognitif sans
'Q l'aide de diapositives, et au test d'attitudes.‘ Les deux

R , questionnaires étalent de type fermé et étaient"administrés" :

aux deux grounes selon la formule pré-test et post-test pré-

1, .'conisée par Campbell et(atanlev (1966).

v

Le pré- ~-test nous permettait de situer le groupe expéri-’

ﬁ% ”l_/ mental par rapport au grouoe contrdle et le post- test de me-
¥

¥

Vool surer le changement, s'il y a lieu, entre le début de-

‘g-‘ ) ‘ B ~ . . o




.
N

\ /-
”l'expérience et eéntre les deux groupes, Ainsi la compafaifi
son entre les éuatre séries de résultats nous déméntperal
s'4l y a eu ou honAZhanéemént 3 1a suite de 1'expérience, wr
Le \design ‘que ‘nO‘ﬁ avons‘addpté prerid 1a formé suivénte:
R 0 X Oé - expérimental - ‘

R 03 X 04 - contrdle é

"R représentait les deuﬁ groupes choisis au hasard

observations du pré-test pour 1e grouoe exnérimental

o
[
it

J

0, = observations du post= test pour le groupe exnérimenta‘»

) 03 = observations du pre—test pour le groupe contrdle ,\

Ou = observations du nost-test nour le ‘groupe contrdle

Hynothésé onérationnelle @ \ T

Aux fins de l'expérimentation nous faisions l'hypothése

nulle suivante'
"Il n'y aura aucune différence significative au nivqgu

cognitif et-dans les attitudes entre les éléves (yroupe X

»P

périmental) qui seroht soumis au traitement Qu cours télévisé

4

et ceux (groupe contrdle) qui seront soumiS'a un enseignement

régulier.
"Ho i X=Xy =20 — .

¥

moyenne‘du groupe'expérimehtal'

o
(<
R N
o]
"

x2 o moyenne du groupe contr&le . N

L'hypothése de travall suppose que le trﬁ&temen Sppli-
A
' qué (cours télévisé) sera sans effet, la,variation entre la’
moyenne étant'dﬁe,&‘des.fluctuationa/ggéchantillbnage., Si

la variation he peut étrelattribuZE/ﬁjune erreur d'échantil-
. lonage, nous rejetterons ILszotqnse,nulle et accepterons
o e /2 —

<
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> 1l'hypothése alternatlve, l.e. le traitement’ appliqué (cours
'télévisé) a 6té un facteur d'apprentissage et de changement
dtattitudes significatif. : - » ’

Méthode “dfexvérimentation 'v :

. Une série de six emissions a été produite sous le theéme

de l'architecture, Elles portent les titres suivants: »
1. L'architecture ' ¢
2. Le .XXe siacle ‘ /
" 3. Renaissance & l'éclectisme
Les cathédrales
5. L'ar&itecture grecque et romaine
. 6. L'antiquité , ,
' b : -
'Cef émissions ont été produites par des éleéves du studio

il

de télévision de l'école secondaire Vaudreuil. "Les écénarios;

.les documents d'accompaznement ont été oroduits grﬁce 3 la

,éollaboration de 1'éauive des Drofesseurs d'histoire et l’au- '

teur. Toutes ces emissions varient entre ouinze et vingt ml-

. '.nutes. VElle' sont vartie intégrante du programme regulier b
' d'histoire des~éléves de cé niveau, Elles ont été diffusées .

en circudt fermé dans le local d'histoire. Ces cours xélévi;'
' Kés étalent dPprusés A de grands g}oﬁpes (60-65 él2ves) 3 1la

o fois'(volr fonctionnement dans le systéme modulaire)?l

L1

Déroulement du cours

[

Cette expérimentation étant coﬁque colme’ une tentative
d'intégrer le’plus,totalément possible la télévision au pro-

o cessus d'ensemble de l'enseignement, 11 nous a fallu‘de -

1, Il est bien entendu que dans le cadre de cette expérience
- de 1'enseignement de 1'histoire par la télévision, nous ne
remettons vas en question la validité ou la non-validité
d'une organisation scolaire 2 podule“rlexible. Nous l'ac-
ceotons comme contrainte de travall.

o
|
|
!




o . . »

concert avec les professeurs, développer une méthode qui .

,

nous serviﬁgit lors de l'exnérimentation, ) *

.1, Mise en situation . L ' D e

"Une émission n'est efficace aue dans la mesure ol mai-
_tres et élB8ves se sont oréparés & sa'récebtion'et ont essayé’
de prévoir comment celle-ci peﬁt s'iﬁtépfer.a'l'enSémble des
. activites scolaires", Bosouee (s.d, n. 166), Allen .{1960)
examinant les’ resultats de*rechhrches antérieures, conclut

‘. que l'aonrentissage peut étre augmente de faqon siynificative
¢

sl 1'on orénare les etudiants.

L

r -

cument d'accomoaqnement et avrés la lecture des eléves, ré-

'nond aux questions sl nécessaire,

-~
i

o (%Prée: lb_mindqés)

- 2. Le visionnement . .

o

Les &leves iisionnént 1'émission. Ils ont, s'ils le .dé-

sirent,la vpossib
/

ral,les professeurs découragent cette pratioue,ia trouvant

itézde prendrg des notes, quoique'en géné-"

distrayante, , Cor .
| | ' (Durée: 15 a RO minutes).

. , " ’ . . i . 1]
3, L'exploitation - K :

. -~ : e
- Les professeurs animent la discussion, suscitent. des’

-

questions, reprennent des segmégts de l'émission éelon les

¢

désirs des €ldves et exoloitent au moyen de diapositives,

8'11l y a 1lieu, 'Cgtte'phase du processus néthodologique est'

S
5

2, Le terme professeur désigne touJours lf%ouipe de profes-
seurs solt (2) responsables du th@éme tant nour le groune
: expérimental que pour le groupe controle. )

1

Le orofesseurzsrtue le coufsl‘exoliaue briévement le do-.

—
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essentielle 3 l'anprentissage. D'ailleurs Kumata (1960)

L d

siznale'que sl la supériorité de l'enqgi:i:ment télévisé suf

l!enagignemqnt traditionnel est beaucoup‘hlus souvent remar-

’

qhée dans les classes inférieures que dans les classes gﬁ:

périeures, cela est dfi & une plus grande préparation et 2

l

une meilleuré 1ntégration'au processus éducatif;

hg! sfagit donc, dans la phase d'exploitation par l'action du .

’

maftre, de favoriser l'intégration des connalssances et

' \

d'inciter 1'éleve & 1'expression et 1taction éducatrice.

(Durée: 20-25 minutes)

4, Travaux nratioues \\S
Le travai;‘aui suilt le courd télévisé vise % rixer les

connaissances, & ﬁobiliser 1e§ énerg;es des éléves dans di-

vers travauxfde nrolongement. Alnsi, au centre de.recherche

en équipe ou seul, les éleéves comnléte*p les lei; ‘ues, les

cartes, ou graphiques, ou questionnalres se rapportant 2

- [y

o 1'8émission et 1ils entreprenneht des travaux de prolongement

ropres #&u cours, c'est-a-dire travaux écrits, maquettes,
: I s Hus ’
! ) I

diaporaﬁas.ou émissions de télévision,
. (Durée: 3 heures 3 1'horaire)
5. Evaluation -

~Les travaux pratiqueg sont remis, Les’ professeurs pro-

cédent 3 une évaluation de l'acquisition des connaigsances

et autres activitésyéognitives par des’questionnaires, exena

ple "Tous pour un", série de diapositives, films.

a

(Durée: 1 heure) . ' p

—~o
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Précisons ici que pour les fins de notre expérimenta~

tion les él&ves avaient avant le début de 1la sérig“aer

l'architecture, réoondu & un ouestionnaire cognitif sur -

Gr3ce et Rome3 et 2 un testad attitudes sur l'h;stoireuw°,

Ils répondirent ensuite, aprés la nériodefde'trdvaux prati-

é:ﬂa la fin-

ques sur fréce et Rome, au méme ouestionnaire
des six cours télévisés, ils rénondirent a noiveau au ques=~

tionnaire d'attitudes sur l'histoire. ‘ ) .
) 7

Lés ‘§13ves du‘gpoune contréle recevaient de leurs pros
fesseurs un enseignement portant s le méme tﬁéme'et avant :. -
le méme contenu, L'enseiznemen “dans ce cas se falsalt aussi ‘ |
& un\grand groupe, puis on fractionnaig'les groupeé pour pef-{

mettre aux éldves d'utiliser le centre de recherche et de

«:

faire leurs travaux, ‘
'L'enseignemént'en grand éroupelétait verbal)ft'lfon <
n'utilisaiﬁ‘qﬁe des eartes, graﬁhiques et les illustrations
du manuel, c'est~3-dire un. enseignenént féguliér;l bn exclu-
ait tout gutre alde visuelle, du type films, diapositives et
télévision, Les él&ves au groupe contrGle ont subi également
le pré-test cognitif et le pré-test d'attitudes avant le’
d@ébut du theéme., Aprds le cinqﬁ%éme cours, 1ls répondirenE

[

aussi au cuestionnaire cognitif et & la fin de la\série de «
\ N ~

"eours, ils rénondirent au questtonnaireld'attitudes, dans- les

mémes conditions que le grouve expérimental, / . .
. . . : : '

- 3. Voir appendice C p. 102 3 L oo
. &, Voir appendice D p.. 107 . " . BT




‘courq durant la période de six semaines et répoﬁdre a tous

"8 cent par groupe 3 causé\du'trop_grand nombre d'absentéisme

Durée

L'expérimentation,telle que décrite plis haut, dura

fpour les -deux nroupés s8ix semaines compiéteg, c'est-a-dire,

selon l'horaire des &ldves,cinq périodes de 50 minutes[oay'

»

semaine inscrites & leuf'horaire D lus, bien s(r, }e temps

supplémentaire que les éldves acco{dérent A la réalisation

, de leurs travaux et recherches, quand 1ls le désiralent,

Les sujets de 1'exoérimentation_devaient assister & tous les

les questionnaires;séns quoi. 1ls étalent disqualifiés oour "2

" les fins de 1l'expérimentation, Cette exnérimentatiou eut -

lieu en Janvier, 'G/;;:\Ebnc dire aue 1es deux froupes . -

4

avaient travaillé & d'autres thémes historiques au nrealable

" sans toutefois avoir utilisé la télévision,

A ’ .
Descerivntion des sujets de l'exnérimentation

»

- Cinq cents ébuéiants suivent le cours d'histoire 21
disvensé a l'ecole secondaire Vaudreuil Nous avons choisi
au hasard 370 eléves de deux équipes de profes seurs ‘cqnsen-
tant a se préter & 1l'expérience, Au moment de.ia cémpilation‘
des rééultats,_nous avons dfi réduire le nombre de deux cents
dans 1fun‘ ou l'autréxdeg groupes durant i'expérimenpafion. XN

Les criteéres d'échantillonape retenus étalent les sui-

vants: « Etre inscrit au cours @' histoire 21 . )

- Avolr subi le test de connaissance historique gé-
nérale au début de ltannéed

5a'Ce test subi au début de l'année nous avait permis d'étaA'i
blir alors le niveau général des connaissances historiques ,
des éléves dnscrits en histoire 21,
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) ) - vy
- Avoir le francais comme langue maternelle

= Que ce s0lt le premier cours d'histoire au secondaire .

&
Ces él3ves dont 1'8ge varde entre 12 et 14 ans se réphr-
tissaient dans les deux groubes comme 1l'indigque .le tableau

‘suivaht! ¢

Tableau 5

-~ i

' Stpucture de l'échantillon

)

4

t e
Caractéristioues | Oroupe expérimental | Groupe contrdle

Nombre de sujets | 100 ' 100
Filles . - 52 : ’ 59
ggygons ’ g’ | ﬁB' . : ' 4

Ce tab%eaukindique bien les aimiliéudes de notre écﬁén—
tilion qui corresvond 3 la répartition totale des éléves\iné-
crits 3 ce niveau, Il fqut:ééalemeng noter que ces groupes’
sont ﬁétérogénes.éurplan des'apéitudes 1Pte11ectue11és;puisé'
qu'en histoire 1l ntexisde pés de voié et leur réngrtigion
dans diveyses classes gqt dfie aux impératifs de la mécanogra-<
"phié. ) | . |
: De plus, 11 fayt remarquer due l'enseignemeﬁt de 1‘n1§7
toire qu'ils ont regu & l'élémentaire est extrémement frag-

mentaire et axé

<

i .
surtout sur la mémorisation, exemple:’ accent

) . . e
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= sur la chronélopie,_aﬁbrendre les réponses du livre par coeur,

Clest égaienent_yh enseignemnent de 1l'histoire aquil insiste sur
1'histolre politique et &conomique et dont le proceésus métho-

k | dol@giqne est tr2s loin de la psychologié de 1'éidve de 1'616-. -

mentaire.b C 4 e
' ' s o B

!

Méthode d'analvse statistiaue

‘L'analyse des résultats obtenus par chacun deé groupes
~  ldevralt nous permétfre de répondre aux‘Quesﬁions que nous nous

3 nosions\au début de ce travail Existe-t-il une aifférence

significative entre les acquisitions de connaissances et ces

changementsd d'attitudes eéntre le proune exnérimental et le

groune 'contrdle? S'il y a acouisition de connaissances et

changement bosit;f d'attitudes dans lé groupe expérimental,
¢ .

, peut-on ;'attrib?er au traitement kélévisé?‘
Pour rénondre & ces queétions et pour nous vermettre de
"rejeter ou de ne nas-rejeter 1'hypo€hése nulle, nous avons uti-

.{ - 1ig8é les tests de signification quil suivent: Pour mésurer et

N L | apprécier les différences des tests cognitifs, nous utilise-

v

rons tout d'abord, pour le groupe expépimental;‘un test t entre-

- ' '

le, pré~test et le pest-test; nous utiliserons Ialméme techni-
<, que d'analyse pour le groupe contrdle.
La technique du t, nous permettra d'analyser s’il vyau

. -écart significatif entre les moyennes gutanttﬁan;

4

‘ ~L ’ ’ ) - ¢ ,
S 6, Cette affirmation est le résultat d*une enquéte menée par

ltauteur auprés. des commissions scolaires élémentaires de
la région de Vaudreuil-Soulanzesu

P .

T : - o /
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.permet de répondre 3 la premi2re. ngesﬁioﬁ que nous po-

\\ .s8ions sur les acquisitions de connaissances dans le groupe

expéfimental'et dans le groune contrdle., Mais comme le si-

gnale Campbell et Stanley (1966, p. 23) cette an yse n¢g nous

oermet pas de comparer les résultats du groune exnérime al

. - et du groune contréle, 1l nous faut alors .pour rejeter ou

non l'hynoth2se nulle, calculer le pain des scores’ des pré-
test et’post-test pour chacun dps groupes et comparer ces_
gains du grdupe.eXpérimentalset du groupe contrale;par un
test t, | : . C Lo

«

S1 ce dernier-test est simnificatif, nous pouvors reje-

; ter }'hypothése nulle ef choisir comme hypoghése.alfernative:
. que lé,différenqe des gaiqé 2gervés entre’les;deux,é}oupes .

est attribuable au traiteme;:ﬁi%lévisé; | ; ‘ .

. Pour mesfzfj>&£_9annement d}éttitudeg entre le gr&upe

~ . expérimental et le,gpouoe contrﬁlé; nous avons opté pour la

‘méme technique de signification soit le test t. Afnsi, par
. l'anal&se de 1'écart entre les moyénneg, aqtanétdans le
. groupe expérimental que dans le groupe contpélé, nous pour- -
rons‘établir,s'il ya eu,dans nos’'deux. groupes'changement

d'attitudes positif vis-3-vis 1'histoire. Il nous faudra,

A énsuit%; calculer les gains des 'scores des p?é-tests et des

post-tests et compaéer les gains du groupe expérimental et

i

'~du groupe contrd8le par un test t. ,

S1 ce dernier Eest est significatif, nous pourrong re-

o

° Jeter l'hypqthése nulle et choisir commevh&poihésé alterna~.

]

positif d'attitudes envers 1'histoire

-

ﬁiye:‘que le changement




est éttriggable au traitement t&lévisé.

4
o

'‘Résultats de l'analvse statistique

)

'Test coenitif

Comme 11 s'agyéeait tout d'abord d'évaluer et de me-
N . qﬂ .

surer s'il v a un &cart significatif dans 1g§7§i&§§ﬁ§?1r—

1'intérieur de chaque groupe pour le test cognitif, les.

données au'tablegu 6. 11Austrent ces résultafs.

®

’

TABLEAU 6

3

Moyenne des résultats du test cognitif
pouf le group# expérimental et pour le
groupe contrdle

>4 ' \

o

kY

Groﬁpef ' Pré-test Pést-test
: Moy . E.type Moy. . E.type

Valeur T .

Expérimental{ 11.310 2,66 | 18.526:°3.H3
.Contrle 12,330 2,97 [ 14.420 2,98

i

}6.60%
4,96%

4

*P.001 ¢ o .

v
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Le test cggnitif s'avére donc significatif pour les
deux groupes., Cepéﬁdant'il?faﬁt noter 1técart considérable"
des mpyeﬁﬁeswgu oost-te§t éptre le grgupg'e;périmen?él ét
le _groupe contrdle, Cette différence.est-elle dfie au trai-

tement télévisé”‘gﬁgjs ne pouvons le dire pour l'instant,

mals nous nouvons a firmer, 3 la lumilre des.résulté;z/du

tablean 6, qu'il y a autant,pour le groupe expérimental et

- , ) @ L
le groupe ¢ontﬁ61¢, une dirférence significative entre @es
moyennes, Nous nouvons donc reJeter lthynothese nulle et

affirmer oue cette différence est "dde a unrautre facteur qye -

la fluctuation normale d'yn échantillonage,
\

Jusou'ici nous nous’ sommes penchés sur‘la significa-.‘
tion des r§Su1tats,a 1'intérieur de chacun des grounes et

nous avons constaté des différences‘: gnifiéat&vega Cepen-

dant 41 nous- faut maintenant comparer les nésultats‘du.grou-

3

pe - experinental et du groupe cqntrole et examiner si l'on re=-
"trouve dans ‘les tests cogﬂitifs des differences significati-
ves ,q&e nous pourrions attribuer au tra%tgmant telévise.

En calcqgant péur chacun-des groures les gains dans ies
scores et 1! 1nterprétant ] l'aide d*un test t, ‘nous consta~
tons,en revardant les moyennes du ,tableau 7, la trés nette
supériorite du grouoe expérimental et la valeqr:T‘ trés 81-
gnificatiye a .00l pLur 198 d.1. . 7 ’

A
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. Cetyter derniére analyse statistique nous a nermis d;
comparer les gains des deux grouves et nous a rév?lé qu'il

v a entre Jles deux ‘une différence siznificative. Nous pou-

ons.donc reJeter l'hvpothése nulle et conclure que cette
Zifférence n etait pas aﬁ\g}buable a une fluctuqtion d'echan-
tilloﬁaze. I1 nous faut envisager lﬂhypothése alternative,
' é ggvoir que le traitenent télevise acﬁonc permis une ac-

quisition de connaissances nettenent plus innortante oue le
% ..

cours traQ}tipnnel. _ B Lo
Chanvementjﬁ}attiﬁudes‘ ) ,
\ <

' , L'analyse des resultats du test cognitif ayant demontre

clairement 1'a %uort significatif du traitement télévise~

% dans 1'acnu1sition'd/'connaisaances de notre Eroune experi—

N3 . - .
Mental 11 sfaglt maingenant d'exaniner les resultats du

‘test d'attitudes. Tout d'abord, 1l faut évaluer T'il ya -

e
0 -

. un écart significatif dans. le movennes de chaque prpupe pour

. 1e,tgstld'att1tudes. Les donnéeg du tableau 8 111ustrent les

[} " * S N ', ' . 5 ' ‘ ’ -
résultati: : , o : ° ‘
-

'
v . ' : ' . \
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Le'tes:/;)attitudes s'avdre donc tr¥s significatif pour .

le groupe e périmental et nous nouvons rejeter 1° hypothése

nulle- et affirmgr que cette différence est dfie a un autre
facteur que la fluctuation normale d'échantillonage. Rar ail-
leurs, nous constatons que la légére,progression du groupe .

contrdle ntest pas significative et doit &tre attribuée &

- Pour nous permettre de conclure a l'efficacite du trai-
’ I3
temend t&16visé comme facteur ge changement d'attdgudes, 11

nous - faut comparer les résultats des deux groupes, l'un par

o

» . ' v v

rannort g1 l'autre. , -

3 s

. Nous avons donc, tout comme nour le test coqnitir ~cal-

c culé nour‘chacun des groupes les galns des.scoges obtenus,
: '

et les 1nterorétant 2 1'aide.d'un test t nous constatons en

;ﬁ; ‘ ‘examinant les moyennes du . %ableau ‘9, la treés nette zrnériori-
.‘. ‘ i
o ) té du groupe expérimental sur’le grouve contrdle, La yaleur T

. F ' . . .
S . étant trés significative & ..,001 pour 198 41,

. ' . ' ‘ — i
M - ! f . [} B

des fluctuations normales d'echantiliog?ge. ',*' : l o T
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Nous constatona, gr&ce ER cette derni2re analyse, qu'il

y a une différence signiricative éntre les deux groupes qui

’

' ne peut &tre attribuée a des fluctuations d'échantillonage. .

Nous pouvons 1égitimemen§rejeter l'hypothésg nulle e accepf'
ter l'hvpothése.alternativé; a saVoir que le changémenﬁ

d'attitudes observé dans le proupe expérimental peut Etre

attribué\au cours télévisé

TR T




- ' ‘ .
. L X Chanitre VI T

N i o - . , ' , §
; ' " Conclusion ‘

Les résultats du test copnitif dénontrent que le cours té-.

lévisé.iﬁtégré & l'enseignement a permis un gain important de .o
. co : . ' i ¢
connaissances pour les éléves. du sroune exnérimbntal En v

effet, 1l'analvse =tat4qtinue réveéle que la moyenne deq résu1~ ,
Wy |

1

tats obtenus war le rroupe exnérimental est sirnificaﬁivement

sunérieure 2 celle du grroune de contrdle, Par aillleurs, l'a-

0 1

néLyse du test d'attitudes indique du'il v a un ch&ﬁgement
~ slpnificatif d'attftudes envers l'histoire chez les &ldves

qui ont suivi le cours télévisé, L .o v

De olus, ée cbanrement dfattitudes s'estvmanife%te de

facon concréte dans les activités nratiocoues des deux groures,

Ainsi les. professeurs ranportent que '30% des él2ves du groune
L .
: exnérimental ont réalisé des maauettes ou des,collectibns,

i comparatiﬁement a 10% des él2veg du mroupe contraler\ Avant la
ix . ' 4T‘ série de cours t516v1sﬁs, 10% des él2ves de 1'un ou. l'autfb

groune s enrareaient dans la rﬁalisation de trdvaux nratiques,
?' . Cette exnerimentation a été concluante pour deux ralsons :
' 1'intépgration totale de la production télévisée au processus

d'enéeipnemen£ et une tertaine orig inalité dané la‘production

telévisée. La preﬁiéne des deux raisons nous avvaraft comme
. )
i étant la plus importante, tout au)moins/dans un contexte de

— *technologie educativq. Comme le¢ disait Schramm (1967) que

nods citions au;debut de. ce travail: "1a télévision réussit le

nieux duand’éllg est étroitement 1ntegrée au processus d'en-
J))»

T

4

séifnqmémﬁu"
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Pour parvehip a cette:intérration{gé la télévision,
.nous avons constamment travaillé avec l'équipe aé.pnofea-‘

‘seurs d'histoire et nous avo%s ensemble défini les objectifs

et les méthodes; nous avons &galement élaboré la production

[

en tenant compte de nos 1mpérat1fs ﬁédagog}qdés. Comme'nous
le soulignions au antriéme‘cHapitre, hbus avons dé cdncert
avec l'équipe des professeurs, dévelobpé une métbodologie de
1'exploitation du cours televise. |

5

Les documents d'gccompagnement ont été sclgneusement

choisis, C'est donc cette cohérence, cette cohésion et ce
travail d'éouipe? tant(pour la définition des objectifs que
.pour le traitement télévisﬁ, éui assurent non seulement 1la
pertinence de ﬁout le travail, mails également exéliquent les
fésultats que nous avons obtenus. ]
Plus humblehent, certes, et avec des moyens matériels de

ressources humaines plus modeste%, nous avons vouluw, & l'ima-

ge du "Television Workshop", faire de ce cours télév;sé l'ins=-

!

trument le plus vivant et le plus pertinent & nos objectifs

pédagogiqdés. Clest ﬁinsi aue nous nous sommes efforcés de

" b8tir une émission_oriz}ﬁale en avant recours & tous les sti-

muli visuels disponibles. On le sait, grice & des expérien;
ces antérieures, les éléves clients assidus de la télévision -
commerciale, reclament une présentation visuelle originale.

~ Ils nous ont d'ailleurs fait part, a l'occasion d'un
questionnaire sur 1'ense1gnement télévisé, de leur apprécia-'
tion vis-3~-vis certains &léments du cours télévisé Alnsi,

"11s sont sensibles aux &léments sonores de l'émission, a

o e e vty < B WLNN VI
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l'utilisation d'éléments sraphiques et surtout ils récla-

. ment une certaine variété dans les jeux de caméra, Surtout,

411s ont reconnu aoue le.mé&dium téléVisé tel que nous lzavons
. ‘ 'utilisé leur a nermis dtaimer l’hiswé}re davantage.
| Par ailleurs, les éléves n'ont pas exorime les criti—
ques habituelles vis-3-vis l'en%eignement televise, 3 savoir

Y

1'absence de contact nersonnqlﬂgvec le nrofesseur et la dif-

ficulté de particivation au cours., Ce fait est dli,crovons-~
End

nous,d la méthode d'utilisation et d'exnloitation que nous

~

avions préconisée. : o - .
Ouoiqué notre exnéfimentation.ait'démont;é daﬁs une cer-
taine mesure .l'utilité de’%a'télévision comme 6ut11{d‘appren-
o tiséage et'cﬁmme‘facteur de chan?ement d'attitudes, nous
croyons ah'il faudrait cerner ae nlus prés des Eéalités pSJcha-
. nédagoriques et esthetinues de 1la television dans l'enseian?-
ment. Ainsi 11 faudrait isoler et étudier systématiouement

les facteurs aul produisent un changement chez l'eléve, 1l.e.

1'attitude des professeurs, les méthodes des orofesseurs, les

3 com ontements verbaux et non-verbaux des élaves’ et des profes—.

A : seurs,. -
%&, : I1 faudralt, comme le nense Zettl (1968) 6 isoler 1les %’,
i ‘ ~. :

§~ .+ riables est

esame Street",

eory”, K, l'exemple de.

"Cue Shmmatioh 11

faudrait se encher davantage sur tous les pro

cherche formative.dans lt'utilisation des média,

IR e at R ST R (N
W




-

E:’ﬁ*‘i{ﬂ’? . “":,’—"ﬂr Lo, =
are e
. B

L

¥ s
e

P

<0

%
ht

0 ety
R T,

RS
N

4

-

;A JE

| ' ' ) 70
P ) . ©

i . N '
’” I1 faudrait.shrtout encourager davantage 1'utilisation

4

. ¢
. de la télévision par lls éléveﬁ devenus alors réellement les

agents de leur propre apprentissare, maniant éux-mémes leﬁ

H

outils %ydio-visuels.

En effet 1usnu'1ci les chercheurs se sont toujours pen-
ches sur l'éléve récenteur du message télévise fait par d4d'au-
tres. I1 seralt passionnant d'é&tudier 1'e1éve-producteur-
créatéuf-émetteur~de~son'programme et d'analyser alors l'acte
d'apprentissage, les réaétigns psychologiques, émotives, en-
fin l'ensemble de son développpment'a traversluncoutil diffré-
rqht de la narole du’maitre, du tableau noir et de la feuille
blanche, Leors de cette exnerimentation nous avons associé
les élévLs a la nroduction et souvent,- en qd'autres occasioné,{
nous avons aldé les eléves 3 produire leurs documents. Leurs
réactions et les résultats nous sembleﬁt f&rt'¥ntéreasants et

‘méritent en. tout cas.une étude beaucoup‘plus‘gppfofphdiq. '
| L'expérience des ateliers de fraqcais (septembre 1974, .
au Québec) qui pérmetva 1té6lave d'étudier et.de'peffectiqnner
. avee des moyens audio-;isuels sa langue, nous semble tracer
la voile & 1'utilisation la plus significaéiQe de la tecﬁnolo-
gle “é&d cative.° En plus une expérimentation de ce genre ouvre
aux chercheurs une nultitude de possibilités, - ’ oo
A notre avisy, 81 lton vleut profiter deés maintenant de la
technologie"éducative-dans le .processus d'apprgntidsage daps
quelque discinliné qué ce soit, 1l faut sans plus tarder re-
mettre 1es ‘instruments aux premiers agents dd leur formatioq}/,_

les éléves et en étudier les résultats.
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Tras coﬁspientg des'chahgementsupédagoéﬁques"survenusf
aepuis queléues années dans notre milieu scolairé, nous
cherchions & faire une ugilisaﬁion,rationpelle et planifiée o ',

. de la technologie éducatlve, ﬁ(ensemble‘de la recherche sur ";

la télévision et l'enseiznement avant donné neu de résultats

significatifs, nous fournissait auelques pistes de recherche.

Par exemnle, 11 semblalt évident, selon certains cherqheurs,

- - que la télévision parfaitement intégrée au processus d'en-
S , selgnement pouvait donﬁer\@es résultats tres intéressants

tant.- du noint de vue cognitif ou'émotif} Clest cette vofe,

-, o que nous avons choisie en utilisant la telévision dans une

discinline- l'histoire, nui noys était’ familiére. Nous avons

donc réélisé une série de six 4missions télévisées sur 1l'his-

p . : toire de l'architecture A travers les si®cles, Ces émissions

devalent nermettre 3 17'é6l8ve de connaltre les céractéristi-~
ques architecturales des diverses civilisations, de les com-
NS . ’ oareq(%ntre elles, de dévelonner sa notion de temps et deé
?M‘ - o . dévelonper son golit nour l'histpire. ) h. B

, , Afin d'évaluer ces obfectifs, 11 nous fallait mesurer

les acquisitions comnitives et les changements d'attitudes

par un test cognitif et un test d'attitudes, Une'pré-

expérimentation nous a nermis d'évaluer le taux de difricul- ' L g

gf% ) i té et 1'1nd1ce de discrimination de chacun des item ainsi que

le degré de fidéltté du test cornitir. uestionnaire i;gé
L

,finitif a été préparé en tenant compte de ces réaultats.

test d'attitudes fut présenté aux élbves et modirié en’
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tenant' ocompt;e‘éle leurs c‘ommentaires.
La véritable éxnéfimentation a:étévfaite 3 1'école se-

éondairecVaudréuil-avec la participation d'éléveslgnscrits

| en‘histoife 21, L'ensemble des sujets de ltexpérience,

solt deux cents, fut partagg en deux groupes égaux: -le grou-
pe expérimenté; ét le zrbupe contrdle., Les deux grouves ré;
pqndirent au test cognitif et au test d'attitudes, Le groupe
‘expérimental visionn} ensuite les émissions de la s§rie télé-
visée et répondit aprés la'cinquiéme éﬁis§1on‘~au question-
naire cognitif, Une fols la série csmplétée, les éléves du
grouné exoérimental réhbndirent 8 .nouveau au questionnéire

dtattitudes., Le‘groupe expérimental répondit au questionnaire
Y .

cognitif anrés le cinquiBme cours et au questionnaire d'atti-

tudes aprds le sixi2me cours. L'analyse des résultﬁps des

tests-t'démontra au'il y aVait une différence significative

entre les deux groupes, autant pour le teg? cognitif que le

test d'attitudes. Cette différence étant attribuable au trai-
tement télé&isé,“il était‘raigonngble\dé croire a,iheffibac#té.
: de la télévision intégrée au processus d'apgfentissag; comme
: 1ﬁs§ruhént d'acqulsitlon de conn&tEéaﬂces et de changement
- d'attitudes, ' 5 '
Compte-ﬁeﬁu des résultats trés positifs que nous avons )
obtenus, nous’ croyons qu'll faut multiplier. et approfondir
les expériences d'enseignement par ia télévision comme mogen

'apprentigsage et de motivation au nivegu'sécondéiré.
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* Fondu '

Gros plan’

~
Poster II1-G,9

"“parthénon - ¥ Pondu & lamusioue

» «

Zoom out Musique de fond |

Suoerposition: Astérix ‘et Ob&lix voya=

] , ’ . . v
Plan d'ensemble gent,ﬁéaucouv. Aujours
Parthénon, As-  d'hul, avec'eux; nous

térix et fb&lix  nous rendons dfabord en
' Gréce, princivalement &
.Ath@®nes, puls é;Rohe"
. ' . - n '
-et cecl pour connaftre

1'architecture des. grecs

et des romains,. . ' ‘}
> des s ]
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d'Athéﬁe; fréce, Cette partie su-
relevée aui existe'de-i
Acropole * ‘nuls 1'Antiquité et
Acfdpole qu;Astérix_a visité se
Lettraéé. » nﬁmme Acrepole, '

Plan buste- Qu'est-cé que l'Acropo4

H

- ’ "o
le? C'est un haut lieu,

NNy évait‘daqs’l'Anti-'
quité et dans presdue
‘1poﬁtes les villes gfecé
_ques une Acropole, Athe-
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Audio
furent faits de marbré,
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ObJectirs particuliere-‘ -

s 1. L'éléve pourra identifier 2 l'alde d'un schéma, les
caractéristioues de trois colonnps grecques.fachéma 1)
' 2. L'él2ve pourra 1hd1quer sur -un schéma fourni les
diverses parties d'une colonne vrecnue (schéma 1)
3. A l'aide d'un schéma, 1'él2ve répondra 2 huit (8)
‘questions sur l'architecture Rrecque. (schéma 2)
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schéma 3 :

-
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Lut3ce aux thermes' (schéma 4)
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L'Architecture grecoue et romaine

Inrormaﬁion sur les caractéristioues de

l'architecture de l'antiquité grecque et . romaine.

A- Les monuments romains consacrés:
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C- Reconstituer ;'1tipéra1£e d'un habitant de
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Travail pratique

& o
- Architecture grecoue
‘A) L'Acrovole - . - . trv/———

1. Ouelle est la forme du théltre de‘Dioﬁﬁsda?

” 3 '
4

v .
000100‘00‘.0000000.'...ﬂll.l,"'.l.....l.’..CC....CO'...C.
. [ . ' * .

2. Nomme 2 caractéristiques (outre la Tdrhe)ad'un théftre

. grec? "Olil'lli.\Ollll.\‘...,".‘l‘lj..‘.'ll..l’.‘.OIIO‘I...‘.‘

-
0‘.‘0....0...00....0...0..'.0.00'0"0.000.IJ..".OI.'.

b
3. A quo; servaient les Proovlées sur 1! Acrooole?

L3
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e~ - B

‘\7

' Tt

B)‘Les Proovlées.

435 1. A 1'aide de quoil peux-tu identdfier le a?yle des Pfo;

e ot
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. . ' .
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\._ ﬂ}.:.".!.....ls.‘ll.'..l'll'..l..l’p..l“...ﬁ.!.....!“‘;l"‘

SN ! o ) . ‘
.€) L'Erechtéion o o £

- -

;l.wbbnﬁe les 2 fonctiqns des colonnes grecques?

’ lll.‘bl.l....".‘.0..“0.0.0000.‘..00...‘l'.RDQOCO....IO
. ‘ . ’

/ ’ -

.."...“.‘..'v.".‘-...".ﬁ....‘.".l.l....‘........".."
LAY P - -

.2, A.quel style appartient 1'Erechtéion?

..ﬁ.‘l..l".’.'..”.....l'..".'..0.0..0’..".!'.0.‘..!!0
. K h )
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L'Architecture SCHEMA I

de]:ii\ " ‘ “ b U l : \

A .Les provincisux dispossient de thermes
lus modestes que ceux de Curacalla & Rome! .

! : . > Y . ' o .
*. Un bientwit de lu civilisation romaine: ies wnermes

o nome
s EFS

9
~

¢ pian ciccontre reprdsenty les tharmes T
de Lutace. Complétdz-le en dcrivant ayx

"~ --endroits convenables las légendes suivantes : -

!

'o-_poctcooooo\olo

1 Boutiques
1 Porigqus

.13 Gymnase

4. Palestra cowverty
§ Bans nidn

§ Bains froids

8 Jarding
9 Agueduc
10 Bibliothique *
11 Vestisine
" 12 Bains chauds
12 Salle deo transpiration

1 Piscine

14 Satle de friction 3 Ihuie

]

L

E Aprés svoir ‘flﬁ du sport. les. Gallo-
ombins passaient dans des salles de bain

t:‘dpgus ‘#n plus froides avant d'aller se dé-

d
tendre en lisant quelques livres. Reconstituez
f:' un trait bleu litindraire d'un habitant de

- ﬂ
.
a1

T

thce allant passar {'aprés-midi aux thermes.

¢

A l'aide'des deux reproduct‘i:or;s defla Rome d'hiergget dé celle d'aujourd'hui ’

Jdentifie les monuments romains consacrés:

-

a) Vie pelitiques

’ -

- ' , , "‘\

b) Aux loisirs _
M kN

S
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_ APPENDICE C
Mg 4

a8
h .
"

. 'Questionnaire'comnitif‘ S

Liéei/bieb la question et choisissez la-réBonse qui c?n4'

vient. Inserivez cette réponaéizn 1ndfﬁuant par‘la lettre '

( p
?hoiaie sur la feuille-réponse‘qui vous est rournie. ﬂ\ii o

1 nyel est'le temple le nlus célabre sur l'AcrOpole d'Athlnea?

<

‘a) Parthénon '

b) Erechtéion
¢) Prooylfes

d) Carvatides -

‘5 e) Athéna

<

2. Ol se déroulaientaledicouraes de*chars attelés par des. che-.
vaux? - ) ’ R

©

g) Temple
) Cirque
¢) Aréne
d) %mnhithéﬁtre‘
e) -Forum .

3.-Ou'eqt-qe,hu'hn;thermes?

"a) Bains priyés’
. b) Biblioth®que
¢) Théftre
d) Beins publics
e) Amphithé&tres ; ‘ ‘
o4 Q . .

U,°A 1iaide de auoi dﬁpt-on déterminer le style d'un temple

grec?
» .

a) Toit

b) Colonnes .

¢) Sculnture
a) Peinture .
,e) Vatériaux P

5, ouel est le plus 5£and amphithéatre romain de“!'Antiauibé?

a) Colisée

b) Parthénon
c) Elysée

d; Forum ..
e) Propylées




6 Quel pe;\le de l'antiauité fut. le premier B faire les Jeux
Olymnihqug\ - S

Romaina
Caulois
Eeyotiens
Phéniciens
frecs

se :déroulaient les combats sangulnaires chez les.Romaihs?
LY o '
) Temnlé
-Théftre -
Ciroue -
Armphithéfitre
Thermea'

fuel est le style ‘de ceﬁ/g colonne grecque?

8) Ioniaue. -
b) Corinthienne '

¢) Dorioue

d) Crétoise

e) Torse

’

\ \ “®

Qui pouvait assister aux combatsisanéﬁipaiiési

Emnereurs ’ ' S

Consuls . T
" Sénateurs’

Tout 1le peunle /

Uninuement les hommes

Comment nomme-t-on ce monument romein?

a) Forum

b) Cirque '
Arc de triomphe

dﬂ Thermes

e) Amonithéatre

Que‘signifieoAcropole? *

. a) Terre remplie de.cailloux °
b) Ville élevée
¢) Domaine des dieux grecs
d) Lieu de pridre

. e) Lieu de discussion politique
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Quelle colonne a un chapiteau orné de feuilles d'acanthe? . s

" a) Colonne dorinue
‘b) Colonne torse

c) Colonne crétoise -~
d) Colonne .ioniaue o
e) Cplonne corinthienne ' : .

L

Ouelle &tait la forme d'un théitre grec? o . Y

a) En.demi-cercile- o o
b) Oval e - ] ‘
t) Rectanpulaire . : .

'd) Trianculaire ' ’ . - o
" e) Octosonal oo : . .

Muel était le pr;ncipai bAtiment chez les greés?

- a)'ThéStre\ S ' ;-

b) Golonnes
c) Chapiteau
d) Temnle

s

e) Acrovole N _ ;é/y/
/ y .
Lequel‘ﬂarmi les neuples sulvants a construit dés temples - — ...

‘magnifioues mais nas de' nalais? | -

a) Egyptiens

b) Romains , , :

¢c) Grecs - : : . & ;
d) Crétois , _ : '
e) Mésopotamiens - IR

Parmi les 5 éléments suivants, lequel ne fut pas emprunté

aux firecs var 'les Romains? ‘

a) Le thédtre 2 clel ouvert = - B o .
b) Le gtyle des temvles S ' .
¢) La forme en hémicycle -du; théftre. . ’ .

'~ d) La vofite des aqueducs’

17,

e) Les dieux
Que demanda1t~1é peupié de Rome?

2) Du pain et des Jeux ’
b) Une plus grande participation &. 1a vie poli}iqug

‘c) Des maisons hygiéniques - , . .
.d) Des conqudtes - . " S

e). De meilleures routes v

(- ) , "W'
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18, Lequel parmi les temnles grecs.a'uﬁ,portique dont les ' ,
colonnes furent‘rémnlacées'par 6 statues de jeunes filles?

Temnle de Delphes
_ Propylées
Erechtéion
,Parthénon '
Temple de Thégég

+ Qu'est-ce qu'un arc de triomphe?

a) Porte d'entrée ‘d'une viile romaine T '
b) Monument construit en l'hoqpeur des emnereurs victorieux
¢) Mur pour protéger la ville
d) Lieu de rdssemblement nour la foule ! X

" oe) Lieu de priére - -

Qu'est-ce que le forum romain de l'antioquité?
Centre de boutiques . ‘ ’

Réunion .de temples .

Place ol l'on assistait aux jeux *

Place ol lt'on pouvait pratiquer différents Jeux

Place publique

fﬂt d'une tolonne est:

Le chapiteau
La base -
Une partie du toit
Le corps de la c¢olonne
Les cannelures !
Qu'est-ce que les Romains ont emprunté aux Grecs dana la
vie politique? . \
a) Place publique .
. b) Dieux
c) Aqueduc
d4) Routes
e) Ponts -

23.’Qu'est-ce que les Romains ont. emprunté aux Orecs dans les
loisirs? . g S _
a) Combats d'animaux
b) Combats de gladiateurs
¢) Pratique des jeux publics
d) Maisons lacustres
se) Thermes
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b 24, Ou‘est-ce aue les Romains ont emprunté auxubrecs dans
la vie religieuse? ) . Co
a} Cathédrale gothique : - )
i b) Colonnes ' ' . .o
o ¢) Pyramides ' : I :
: ' d) Ziggourat .o , . Y S ‘
e) Mosquée . v
, 25, Ou'est-ce que les- Romains ont emprunté a?x Grecs dans la
\ - vie artistinue? oo 4
Y . - . .
. a) Arc de triomphe - - . .- .
b) Peinture sur le mur des cavernes
c) Dessin sur les armes ' :
d) Dessin sur les vases = “a : - A
) -e) ‘Théftre 2 ciel ouvert L , Coe y
‘ L/f : 'q ’ \
' i : . ,
| ) . :
e . ;_37 :_._"*"/ :
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0 R ... _APPENDICE
OQuestionnaipe d'attitudes oy

D. ' ._.

1'histbire

Attitude vis-d-vis

- ~

" .. 'l, J'aime 1'histoire
P o
7 4 ‘I\ i o
2. Ma présence en classe au
> cours d'histoire est im-
' vortante,

p
¢
-

1

Inddouez parun crochet la. colonne qui vous convient.,

eua> .

]

e

" .3, Je 1is des 'livres racon-.
" tant. des événements his-v
toriocues, . _ -

- 4, Je lis Astérix.

v ) 5 Je lis Le Devoir, ou la
' Presse, ‘.

6, Je 11 des romans 3 'carac-
tére historique,

- : 7. Je reﬂarde 4 la télévision
E . des &émissions ayant une _

base historidue, Ex: Les.

. ‘ Forges de St-Maurice. )

- - '8, Je regarde des émissiona
.historiques & 1a téléwi--
sion. .

9, Je regarde des films (a‘*
cinéma) & caractére his-
torique,

Ooo

» 5
P = o]
e . Q - .
§ 3 3 5
' .E Q (7 o
: 3 n o ‘ .
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10, Je m'intéresse aux événe-
ments actuels, alors"je
reparde les actualités,
ex.: Format 60

-7~ Oui, - .
(::) unlquement '

O

11, Je visite, odand l'occa-
sion se présente des lieux

O

) historiaues., (Ex.: Upner
- Canada Villare, Vieux-
Montréal).

12, Je m'intéresse & l'histoire
", de ma ville ou de mon villa~:
ge. -

4

t

. 13 Je collectionne Journaux,
"+ ' photos 1llustrant 1l'histoire-
de ma ville ou de mon villa-

ge..

lh Je m'intéresse aux v;eux
meubles québécois:

1%, J'aimerais visiter la Ordce
et voir les monuments an-
ciens.

IS J'aimerais visiter l'Erypte
et voir les' pyramides. ' .

.
% . ,
. ‘ 3

Trs

. Tras imp,
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Cw

O
Helye

Trés rare-:

souven
ment

o

0O

!

Important
Peu imn.,
Pas imp,

OOOO’

0000

0000
00 00

- ———

0000




