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~ les. Il pose notre questiom structurale. ° )

o 4+ Sommaire s -

-

: L'INFLUENCE DU MILITU FAMILTAL SOR
e L'EXPRESSION DL LYIMAGE VISULLLL L# VERBALE
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~

) ¢ . [}

- Cétte thése analvse une expérience vécue avec trois enfants d'une

v

a . ' - s : . . U .
néne famille. Llle cherche d savoir si 1'importance accordée au visuel
par ces enfants, dans l'expression de leur image visuelle et verbdle,
peut s'expliquer par 1'influence de leur nilieu familial axé sur le vi-

suel.

Le premier chapitre expoaiWES bases théoriques de notre synthése ¢
pensognelle, la méthodologie des parents et les conditions situationnel- .
4

, T deuxidne chapitre fait connaftre et décrit la néthodologie uti-

lisfe pour la thdse. Il indique les tvpes de comportements et la classi-

[
1 . . .

. fication, les critdres de 1'analyse et de 1'hypothdse.

" Les résultats de da méthode et 1'analyse font l'objet du troisid-
. N ’ [ g o . .
~ M 1’ '

me chapitre aui ¢st préstuté sous forme de diapgrama. Dans’ la preniére ‘

- g

partie du diaporama, nous ‘observops les images eon-suivant les stahes‘de?f‘ Tt
- , - " : - (‘i

1'évolution graphigue ctverbale.. Dans la deuxiénme partie du giarorama,
] * * . o

. .= S . cpps
nous étudions des combinaisons de rapports en fonction de différents ty-

pﬂs d'interaction. ; r
~t

-

Lq/discussion des résultfits et la conclusion constituent le 3ua- .

e T -
tridme chapitre. RNous pouvons conclure que ces enfants inscrivent en -

o

comportements, l'attitude d'observation et de curiosité-de leurs parents,
- . " ‘e

og
L]

h ]
* leur manidre-d'agir devant les choses ¢t avec les 8tres, 1l'importance:

i . ! -

qu'ils accordent au visuel,
" v o ) « . .

-
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, Abstract ; T
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THE INFLUENCE OF THE FAMLILY GROUP UPON THE ( L
VISUAL AND VERBAL EXPRESSION OF CHILDREN

B -

'
'

This thesis is an analysis of an experieﬁcc that took place with

‘three children of the same family. The problem in question is whether

» the importance,of the visual expression may Rp explained;fhrough the
8

. : é
influence 6f/{:e family group. v .

-

N ¢
- N
[

o - -
In chapter one, the writer is concerned with the theoretical basis
Y w N
of her pegsonal synthesis, the methodology of the parents and the condi~

~

tgsns of the milieu. The writer then raiseg the strucgural question.

.
N .
i) /
S, , .
Y

Y

In chapter two, the writer describes the methodology. of the thestis,

o oaf

;% Y
AR

specifiésjthe types df behaviohf, the classification, the criteria of

v
'

. % i
analysis and the hypothesis, :
. ‘. i TR ° v °
; . ‘
¥ )
. S Q&
B In(i?agter three, the writer presents'the results of the method and

the analysis in a slidé—gollection. In the first part of the slide-collec-

\ 3

tion, one 'looks at the i&ages that follpw the stages of Vérbal and graphic

'

evolution. In the second part, the writer studies the relations of

concepts with regard to the dgfferentJ;ypes of interaction.

"
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In . the fourth chapter, the/uriter discusses the results and offers ) .

.

- ‘ a conclusibn. The vriter concludes that -the behaviours of ‘these

L N A

tey

children are shaped by the attitude of observation and curiosity of their

Ls »/__/\_‘
T parents, by the overt action of the-parents with reference to things and .
" beings and by the importance the pgre%@§ attach to-the visual.” ' .
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A Pendant quirnze mwe, nous avons Vopparturité de suiure 1'évo-
- . o . A .

verbale de *roia enfoilts Z'une réme farille:

2
. lution de 1'image. visuclle et
B C"tytstwn, Miriam ot Tofm— we, N mo eoncErvd Leurs dooweents, A .
du milleu Ffami- .

? . - . °
. . R . T T
/uotre‘ avis, i1ls scnt des témoine tomgibice de C'in]lucvoc
“ Al . » - .
N o+ ‘ ot * . ~
Ve . R I ; . Py . . y
‘ ¢ Hal awre les sengililitls vowciirn orfatrices ges enfants: | .
. . 2 L . ’ ) .
& N .
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Introduction

‘

- /

i Plusieurs autcurs contemporains ont étudié le sujet qui nous
A Lo ‘
. ) &y

. - ’ » - . .
intéresse. Nous comrencerons par &émettre les: bases théoriques qu'ils

h 1

s - R - ‘ N § PO N . ;. -~ v o
ont énonc€es. Nous virifierons si notre syfithése personnelle est en .
M o

K M 93

‘ ) - L "N .
| . accord avec ces derniéres thlories. Lagdeuxiéme partie de notre pre-
- R g\’

mier chapitre traitera de la métihodologie fes parents et des conditions
- - * N .

>
t\"

-

' situationnelles du milieu. Nous terminerons notrc exposé théorique et

expérimental par une question strﬁctéi;le. *Elle fera léob)ct de ngtrc

2 .
»
-

. -

thése. Nous cherchons 3 savoir s1 le milieu familial axé sur le visuel
Q o . .
pcut expliquer l'irmportance qul semble €tre accordée au viswel par les .

-

| R -
\ enfants que nous avons observés. BN ’
‘ L . *

Danps notre deuxiéme chapitre, nous expaserons. 1a méthodologie

de notre recherche. Nous utiliserons une méthode dite =lirique. Nous
décrirons notre néthode. Nous indiquerons comment nous catendons in-
1 . : - .
terroger, en paralléle, les images visuelles ¢t verlales Jde ces enfants.
’,‘\(

P S S
Nous classifierons les comportements des imagos-visuclles et des images™

‘Xerbales, d'une part, selon les stades de I"5rolution graphiyuq et de
(1 ,
Aii'évolutibn du langage, et d'autre part, selon les relations pofitre )

*
¥ - .

LR

¥ parents/enfants. L'analyse d : fera en suivant 1'or-
v P .rcnts/Ln.ants. L analyse des conportcmcnts sc¢ crda en sulvant or
“ L

o2
A
L

¥ e |
; dre de classification. L'analyse portera surtout sur les rapports en- k¢
1 ’ . .
E tre.ce milieuw familial convaincu de 1l'importance de la perception visuel-
pvs v - K *
{77 . ) Y P
: // le dans la formatiom des sensibilités visuclles créatrices des enfants. ~
. i!" ° . - ‘ ' 7 v
L Iy ~
L . . . . - « . .
;i% et 1'Zvolution de leur pensée. Face 2 notre hypothése, nous cherclicrons </’
);:/ / :‘ i:‘\ Co s Y - - M M 2 i !
g fzablir unc relation entwe, ce qui”a €té perqgu, retenu ct utilisé par ¢
L ‘el ot ——d 3
' » D 1
By , T Aw
- . A £
- ‘ D ;
, N g
\\0"$ . P R ‘r'*‘
. ] ‘ :
B ‘,,7! v L
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cds enfants, et)ps\stpuct/rc’s dc ce ml.h,cu N .

.

- N j)xc troisiéne. ch apxtrc cst OOnstxlt, ¢ d'un dlaporawa. Dans
N f-\ ¢ hd

~ -

la premer‘e partic u‘ dmporam nous suivrons 1'évolution dbs enfants
@ - p I‘ ¢ . ' c . T
~  selon lc< critéres glo";dlassifi@ati(\n, pour_retrouver les trdits com- ' ‘

"
N N

.
n s "

. >mun'§ des enfants observés ;wec‘\}’c: autres enfants, Nous pourrons ain-
rd

’ 2o
s1 analvser plus objectivement, dans la deuxigre partic,les traits
. b N

- 4 - »

+

* partyculicrs des corportenent§ :Qiproqucsf Nius analyserons une sé- /-
N ¢ , .
<. rie de rapports parents/enfants s'Ctablissant selon toutes sortes de,
corbynaiscns, Nous ftudierons cX$ rappocl}s en \_ﬁo\nnion de différents:
- types dhainterdttion {contrainte, cbopdratién, Lnlta;xon, discussion),
o . l‘f‘ .. -
lans notre quatridhe ct dcgmer chapitre, nots dxscunerons ’

) 4 ‘ L o - ~
les résuitats. Dans la \{wcusmon des résultats, nous pourrons ¢tab

Y o
.

‘ . . . ; . Y 4
une relation significatiae d'une purt ertre les structures® du milieu

» - - ,: . XJ\

. +  physique ‘et_ps,\'cl')ologNuc ‘(¢'est-d-dire la r¢thddelogie des panents ’

4 / ,\ . - u - . . ’
& axdée surtle visuel relide aux copditions sxtuat\onnolley/ct dtatitre
. + vy { - .
- . . ‘, , : .
part entre les vues générales sugzfréeq naturellexcpt par 1'analyse des
P X

(3RS L4

comprrterents (c'est-d-dire le< tiaiT™ cormtms de ces enfants avec les
4

»

o .

. . - ’ [ p .
AN 1tres enfants et~ les traits ,ra_x't\fculxcr\‘ )%Tc/ur imaze visuelle et v

verbale dans U'¢volution de leur pensée). ,\ous-saur(n Sors, s'il” -
- % /!

. .
. - A - - P
est juste de prétendre que ce milreu famlial 4\}‘ sur le \1<.1Q..Speut ! e
. N ’ v

+ ¢ .oeapliquer 1tuagortancd accordée au vipuel par ‘les enfants qué nous
N - -

“ avons observis, \, ° . . 0 , N
- . N o ) 3 - ’

.
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i , CHAPITRE I .? o
- v , ' \ ﬁ
3 ¢ " . r
CONTEXTE THEORIQUE ET EXPERIMENTAL «  ° .

1 - Svnthése personnelle et bases théoriques.
' 1
Dans motre recherche nous voulldns reprencre les producgions audio-
. 9, .

visuelles des trois enfants: que nous avons observés: Christian, Myriam
/
‘et Jean-Luc. Il sera possible de constater 3@ 1'aide de leurs images les

traits connuns de ces enfants avecsles autres enfants. Cette comparaison

s'établi;ra en suivant les stades de leur €volution graphique et verbale.
. .,
- Nous pdurrons relever dgalerent les traits particuliers des images de ces
] ) .

'
- -

L o .- . t .. .
enfapts en analysant les comportefents réciprojues entre parents ct enfants,

v 9 4 o
Nous chercherons i savoir Eurquoi h

comment les enfants observés ont
< Juu
- subi 1'influence ¥gs parents en accordant une importance particuliére
. * M LI LY
b - , T
. au visuel. Il sera possible de s'expliquer cette influené¢e en &tudiant des
corbinaisans de rapports parents/enfants, et cc(;x en fonction de différénts
Hid ° . [ .7 .
\ . types d'interaction. Avant de procéder/ﬁ cette anhlvse nous voulons véri-
, fier s1 notre synthése personnclle est en accord avec lcri théoTices abstrai-
r } . . ~
tes se rapportant au sujet qui.nous intéresse et qui ont {té &mises’par
- . b . 2 .
v Sag plusieurs auteurs coatenporains. ¢
4 -
‘ s \ e . . - i
/ 1.1 - Vision. o ' Sy

oy

l} ~

a

i \ C .  Lavision est le m@caniﬁ@c perceptuel lc plus importaht. En dchors
} 4

* de sa valeur pratique immédiate, la vision fait resurgir non sculement
des images dont on se souvient mais encore leurs associations €émotionnelles.
3 .

Elle les coordonne avec de nouvelles perceptions corffribuant & la formation

v po—

* : Ay 13 ' ' ’ { d




o

~

1.1.1 - Importance accordée au visuel dans le milicu fanmilial.

o

{(1). Basaldella W.,”(onx:doratlon~ visuelles”, in "Pducation Jde 12 Vision",

social it titre de cause extra-psyvchologique: 11 n'est qu'i expliquer.

Rl

Lorsque des enfants grandissent dans un'milieu fa- Lo
e - g ’

milial ot 1'deyl et l'outii jouent yn f@léhggrtxculicr;.ils pelivent &tre - °

(1

de nouveaux conccpte

influencés par les valcurs visuclles vEhiculfes par le milieu.

-

! N - - \ - O
Q . Des parents ayant une professién axée surle visuel développent
3 ) [N

méme inconsciemment, ‘certaines valeurs visuelles che: leursyenfant

w

»

enfants donnent 4 1'image visuelle et verbale qu'ils utiligent

accordé par les autres enfants. L'irportance qu'ils v attachent peut tous
5" [ a . ! .
tefois varier. L'ir pre<<1on .d'enserble peut aiors changer. Les images
o

artistigques intégrent leurs composantes ratérielles de telle facon que la

< . f2 -
structure corplete devient plus que-la serme des parties: )Cette différence

de contenu, c¢gtte 1mportance accordfe au visuel fait cormprendre l'influence
et .

-

]
v ) B
des valeurs visuclles véhiculées par le milieu. Il est &vident que la vie

sociale joue un rolc cssenticl dans I'LlJOOrﬂthn cu Loncap; ct ucs schéres

représcnta&ifs liés 3 I'expression verbale. - Cependnnt elle ne rend pas

- . -

corpte des debuts de ligrage et dusyrbole. Tnutile de faire appel au fait

(3) . La vision,
0

.
&

. F] N
tout en Ctant l'ordonnateur dJde base, tient nianrowns son étendue et son é- .

.
4 . o
chelle Jdeece qu vllc ordenhe.  Nqus pujsons nos expériences visuclles ‘Wans
. L
4
. S . 4 “ . '
1'aspect particulr®r du ronde visibde” qg1 /nous entoure. 13 richesse et f’q&-

¥oie

dre des formes visuelles que nous créons Wépendent, dans une certaine nesure,

(4 : . . .

e, la nature de notre, onverUncxent Le ronde physique et social fonctionne

o - ‘

La (onnaﬁssdnub, Bruxelles, 1967, p 176, s e
Y. Kepes G.,"Ld&®ation de la \ision™, La Lﬂnﬂdlsxdnge Bruxelles, 197,p. VI .
Yo Piaget J., "o rovrotion du svebole ches 1'tenfant, Delachaun ot MNestlé,
Paris hCUthtL..})J”,P LI TR [ S : . -

N
"

(4). Metzger 6, ”I'P.“uen»v "v\crnlc~ esthétrques',1n "Fducation de la V
La Connaissance druxvllc S 1007, pa 7o

.si1on",

ﬂ

-
v

o
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. tou30ur§ comme st%pulus de nos rvactlong qu'clfo$‘>01cnt pogitives ou ne-

|

4 : '

B g o e
’ Ay

|

o 5]
»

J .
o (1) ~ ’ 3 o

‘gatives. v C .
1.2-"  Perception.

‘ 1.2.1- Intelligence sensorielle.
L] , . ¢ . )
Le corps est la texture commune de tous' les objets ct il est, au'
’ 2 .

. ‘

moins & 1'égard du rmonde pergu, llinstrurent général de la compréhension. -
1 © = .
Y a * 4
» N . ’
Les sens cormuniquernt dJdans la perception comme les deux veuaxvcellaborent :
“2
. - . ~ v

dans la vision. La perception réuntt nosYexpériences sensorielles en-un
" ;

- § R

S
. monde unique. Ce nfest pas cegte 1la colligation scientifique qui rassem-
. . R @
- . - e
ble des objets.et des phinoménes.® C'est plutdt corme la vision binocu-

. N

laire qui saisit un-seul objet. Tput ce qu'on sait «lu monde, méme par °
] - T ,

. A »

A science, on le sait a partir d'une vue ?icnne ou d'une expérience du nonde. -
‘ . - C : . (2}
. Sans cette explricence, less synboles de lascience ne signifient rien:
Sy -

- ' El
Des enfants qu'on laisse i1ncuber visuellement au licu de les pousser 3

¢ -

parier prolongent par des expériences sensorielle. une période d'informa- .

. tion. TIls attr1buoi¥’£n<u1te des rots 3 leur pensée patiente. Le milieu

K
3 . . - . ~ .
- « * familial favorisant eodes cxpériences <cnsor%cllcsoropond au besoin de curio-
. ’ L

~ o &

. - . - P
S sité des enfants. Les enfants cherchen* pagsionniment des cxpériences et
) o - »

. M & - - . . ’
des vaes-qu'ils ‘ne connaiysent pas. Il1s découvrent un gain qui les méne
v ~ ’

- au-deld de leur condMtion propre. C'est¥pourquel 11§ exigent que le nonde

L3 B : 3 A
st ) que nous leur offrons soirt davantage que le urg‘) |

H

!
. . s,
ace aux inages des

.
~

/,~\\cnfants, nous pouvons suivre les processus de leur pens¢e perceptive. Noﬂs
. ° r e et

‘ constatons gue ces processus «de l1a pensée visuelle sont astreignants et in-

’ . . . . ' .
ventifs., Ils requidrent autant d'intelligence que le maniement des .concepts
~ Mo A
) B

- . intellectuels. Les enfantszfonf des images.” Ils peuvent exposer lours

* 2 [}
% " ' ~J J‘
- N
b} . ‘ -~ R
x5

0 e
*ante

Ty o (i R .
(n. F&rlcnu-ﬂgnty M., "Phénoménologie de la Perception', Gallimard, 1955, p.9 .

(2)._Wer, pp.266-272 .7 . o )
(3). N&tper,.G. , "L'influence d'excmples esthétiques™ in  [Lducation de la X
Vi¥ion, Bruxelies, 1967, p.26 . E .

e

\’,.




P -

robldmes cn termes wisuels. Les images sont pour eux, comme pour les
P ; 4 ; S ,

artistes , une fagon importante de résoudre les difficultés de leur existen-

. . /‘
ce. Les enfants dicouvrent dans 1'état final de leur image ce qu'ils ten-
—* 1
- A : .
o . taient de clarlflcr( ) dans leur construction du réel.
- Ltintelligence visuclle se développe dans un milieu farmilial ot 1'on

favorise les expfriences sensorielles. Le schéma intellectuel renforcé

a

. par lec schima sensoriel éclaire ce dcrnlé;hﬁui prétant un pouvolr symboli-

> - -
B

: " que. Cette unitl essentielle des sens et de 1'évaluation i1ntellectuelle

rend la forrme artistique unique dans 1'expérience hurmaine. Notre expérience
: ’

.

la plus 1ntime est 1'arour. La sensation et le sentirent y vivent dans une

_unité vitalegzl . . .
B v s (-3

1.2.2 - Développerent de 1'intelligence sensorielle.
. ' )

Les enfants s'inforrent de leur envirennement en l'explorant d'un

-

ocil inquisiteur. Les parents doivent donc s'octuper de créer un milieu

riche en possibilités d'explriences sensorielles. En plus des jeux, des

"

matériaux pllis sirples doivent 2tre laissés i la disposiwion des enfants.

- © I1s leur servent de base de rfel pour leur jeu d'imagination. Wn équipement
H . 24
. , . DU e '
matériei  méme, rudirentarire, des espaces suffisahts et la disponibilité
; :
. des parents sont des moyens technmiques favorisant “les diverses tentatives
o - 2

<
« d'expériences. Les enfants Jdoivent pouveir agir surrles choses afin de les

v ©

»  connaftre. Ils ont besoin d'espace & explorer pour répondre 3 leurs besoins
. <

%
~, de curiositl et d'activité, .

’

) . - © .
La qualité de l'environnement est -importante pour le développement

\
A 1

} . . .
(1) Arnhecim Rudolph , La pensée visuelle in Education de la vi§ion’ La
" Connaissance, Bruxelles, 1907, p.d., -
. (2). Kepes® Gyorgy, Education de la vision, *“La-Gonnaissance, Bruxclles,
.1967,p kX .




de 1'intelligence 'sensorielle de' 1'enfant. Latendresse et la disponibi-

s'en tient qu'd des caresses . -

‘

est plutdt désorienté par une attitude :;}}

et 3 des mots. Aimer, c'est plutdt répohdre aux besoins des enfants.

Clest d'abord répondre 3 leur sécurité affective et physique. La participa-
tion des enfants aux tiches familiales répond au besoin de curiosité et d'ac-

tivité de 1'enfant. Cette coopfration des parents favorise 1'unité du
3

sensoriel, de 1'émotionnel et de 1'intellectuel.

1.2- Distinction image/syrbole/expression.

LY

Y

1.3.1- PReprésentation \de 1'image. »

4

)

La représentation naft de 1'union de signifiants EE}thtant d'évo-

quer les objets absents avec uy jeu de signification les reliant aux ¢lémeits

(1)

" présents. ’ On la retrouve dans le jeu symbolique, dans 1'imagination et

A

Y

jusque dans le réve. Le systéme de‘/::;borts et des.reclations logiques
L} 3
sous leurs formes op€ratoires autant qu'intuitives supposent une repré-

N

sentation quelconque. L'image n'est pas la continuation directe df la sen-
satior. *Elle n'est qu'un signifiant ou un symbole. ELlle ne prolonge pas

immédiarerent la perception comme telle. Elle ne serble pas interveair
)

darrsTa vie mentale avant. la seconde année. Pour saisir son rble, Pia-

N 1
-get a &tudif précisément les rapports entre les divers signifiants et les

(2)

diferses significations bref l'activité représentative entidre.
1.3.2- Lec symbole de 1'inage.

L)

' Les points particuliers de 1'image nous sont révélés par le sym-

bole. L'image artistique a unc signification symbolique en profondeur.

A chaque niveau correspond un niveau de réaction humaine au monde. La

3

»
e

[
[*

(1). Piaget J., "La formation du symbole chez 1'enfant", Dclachdux’éi‘Nfcstlé,
Paris-Neuchidtel, 1959, p.292. o
« (2). Idem;, pp.8-9 . » , c \ N

i



) |

4 " 1

.

- -~ -‘. ! - -
rCaction au monde c¢st individuelle ct intérieure. Une forme artistique

~

est unc forme symbolique sarsit directement par les sens, et s'étendant

[

au-deld d'cux. Le symbole relie toutes les couches de notre monde inté- ’

ricur; les sens, les sentiménts ct la pemsée. C'est ainsi que l'intensité

s

du schéma sensoricl renforce le schiéma intellectuel. Inversement, notre

(1)

intellect éclaire le schéme sensoriel en lui prétant un pouvoirr symbolique.

L*image remplit une fonction essentic¢lle pour les actes de connaissance.

Elle joue un rdle surtout svrbolique. C(C'est le pouvoir et la rission des

-
images de montrer tout cefqui demcure rdéfractaire aux conceptsg")Le sym-

bole révéle certains aspects de la réalité défiant tout autre moven de

(3)

connaissance.” Il est donc trés irportant de savoir Foecussr parler les

images symboliques s1 oon veut les analyser. La fonction syrbolique est

N

: . - . - s - ~ ' . ”
double. Llle doit @tre Ctudide en tant que mécanisne corrum aux Jdiffé-
rents systémes de représentations, Flle doit 8tre analysée aussi corme

un nécamsne individuel.  L'exrstence du nécanisre individuel estanécessai-

g . .
¢ entre 1indivadus de ni-

re pour rendre possible les interactions de pensé
! A
’
veaux distincts de développement mental.  Son existence est €galement

nécessaire pour la constitution et l'acquisition Jdes sigmfications collec- -

tives. La nature sociale est done Cvidente. La raison suppose la coopé-

ration ct.la réciprocité,  Ainse, 1'umité Fonctionnelle Qu dévelorpenment

qui condutt,par eapéricnces spontances , de 1'intelligence sensori-motrice
‘ ~

. . , — 4 . .

d 1'intelligence oplratoire apparaitra au trnvcri des structures indgvi-
3
‘ : (4) ‘ v

duelles ct sociales. 'Le syrbole nous permettra de retrouver les traits
. . .

particuliers de ces structures, o, . »

’ Ve
. .
N o .

’A,f .
(1). Kepes G., Education de la vision, La Connaissance, Bruxelles, 1967,p.9-.

(2). Llliade M., Image et synbole,Gallirard, Pans, » P13
“(3). Idem p. 19 . : v .
(1). Piager, J.,jLn formation du symbole che: l'enfant,D¢lachaux et Niestlé,
. Paris-Neuchatel, 1959, p. 107, ' ' /

} ¢ :




3

1'action et est chargé de sens concyet.,
> A}

Par 1'image symbolique il sera possible de conpstater comment les en-

v

. . ‘s . .
fants cnregistrerdt et coordonnent les différentes perceptions de leyr envi-

Tonnenent. Il sera €galement pbssiblc de retrouvér lcurs différents efforts

’

our interpréter le réel. Srace 3 1'image symbolique, nous pourrons
) P

°

juger. 1'importance de 1'aide apportée par le milieu. Nous/prendrens cons-

cience de 1'attitude positive du milieu face aux divers phénoménes qui é-
tonnent et dfconcertent l'enfant. Ecoutant parler 1'image symbolique des
enfants, on peut entendre une réponse aux questions fongtxonn&}lcs posées.,

Ces réponses féconderont la question structurale qui fait 1'obhjct de cette

thése. Est-i] possible d'expliquer la prédominance du visifel chez des

e

enfants vivant dans un milieu farilial axé sur le \1sue1°
Le primat de l'accommodation distingue 1'imtatidn et 1'image
tandis que le primat de 1'assimilation explique le.s€u et le syrbole in-

. 1 Sa . . .
consezent g )Dans la deuxiéne partie du pre¢fmier chapiire, nous analyserons les

-

différents rapports parents/enfants ct7}és différents type% d'intefaction.
i N . [y ! i

Dans 1'analyse des images symboliques{ Il scra possible de suivre les

processus évolutifs de 1'&quilibre ehtre l'acconrodatxon et l'assimilation

1
’

chez les enfants observés. S

-

1.3.3.- Correspondance entre 1'i age visuelle et verbale.

Le” verbal aide i sa?j'r le syrbole dg 1'inage. La parole ct le e;§

’

geste imagé ofit des fonctyons et un rﬁlc trés dxffcrents,dans la formatlon

de 1'image et de la pensBe. L'enfant parle pa: image. Le mot est 1ié 5

2 _ '
(“)Lc langape s'acquiert avant le
\ .

graphisme et sera la derniére de nos acquisitions que nous perdrons. La

.
.
oo v

N : N H .y

- . f »

(1), Praget J., La formation du symbolc chez 1'enfant Delachaux et Niestlé,’

Paris-Neuchatel,. 1939, p.10 .
(2). Idem, p.14 . ‘ N . .

s
»




.
e -

yarole stimule 1'enfant 3 1'action.
T

sant,
7

e Cy . . . .
~" sociabilisation se fait becaucoup plus tard qu'on 'ne le croit.

(D

nologues collectifs,

1'enfant parl

lise soudainerent:que l'autre a s#1<1 sa pensée, le langage égocentrique
- Coays . -
comrence alors i se sociabiliser par {'‘nfcrmation adaptie

3 vouloir agir sur l'autre. Mais la parole, avant d'avoir pour fonction de

Il monologue d'abord sans avoir 1'intention de communiquer,

\
en compagnie d'un autre.
bR

-

10

L'enfant est obligé de parler en agis-

L'en-

'

jfant sc stimule et projette sa pensée sur son graphisme en parlant. Sa ' '

-
-

Dans ses mo-
S'il réa-

3 .

52) Il commencera

. socialiser la'pensée, a-cu pour rdle de renforcer l'activité.individuelle.’ ’

L'intelligence parce qu'elle se sociabilise progressivement, procéde de plus
en plus par concepts grice au lapgage qui lie la pensée aux mot

. L'intelligence visuelle fonctionne avec des concepts

que l'intelligence intellectuelle fonctionre & 1'aide de concepts abstraits.

Au rpoment olt 1'enfant verbalise en dessinant, il-projette sa pensée su

< (3) .

s.

1

(4)

visuels tandls

r son

graphisme, Si° nous analysons ses réflexions visuelles, nous verrons que l'en-

fant est obligé de parler en agissant, > Nous réaliserons également que si

a

£ T ¢

1'enfant accompagne son action en parlant seul, il peéut aussi Trenverser te )

rapport. Il pecut se servir des mots pour produire ce gque l'action pe saurait
p A P P

.‘ ?' ° > ~ - -
réaliser d'elle-méme. D'old la fabulation, qui consiste 3 créer une

' -
‘.

par le not. Le langage magique consiste

\ ,

*

‘réalité
i

! et e
noo ~

d agir par le not. Le Jlangage égocen-_

LA ’

(1), Pidget J., "La forration du syumbole che: 1'enfant", Delachaux et Niestlé,
© Paris-Neuchdtel, 1959, p.21-24,
(d). ldem, p.25.
(3). Piaget J., "Le langage ot la pensée che: 1'enfant") Delachaux et Niestlé, 4
Paris-Neuchdtel, 1956, p.21. .- : '
(4). Amheim R., "La pensée visuelle™ in “Education de la Vision', La Connais-

sance, Bruxelles, 907, p.8.

N .

,




. ” - \
16; monde 1ntcr10up/bans des formes

s -

0
trique des enfants peut @tre utilisé par les parents pour micux corpreiidte

et guider 1c;:>\cnfants.

‘ “ . «

1.3.4 - Expression. y )
. v Y - . .
Slexprirey eleat arant ‘tout se difvotler, se faire trosparent ayx

il - 3 v » - ’ L 13 (
voux des qutres.  ('eet Ta eondition rremidre de towte construction de sot. J
L'enfant qui raconte unec histoire de son invention projette sa pensée, ses

. ~
gérotions 3 1l'extérieur de lui-m@ne. Les autres prennent alors conscicence

“

de sa raniére de ressentir-ct de penser. L'enfant qui donne son point de

S

vue sur un événemerd quclconque extriorise pour autrui ce qui lui est de plus

. . A ) ..,'
personnel, de plus intime peut-8tre. 11 est capable d'authenticite.

Le milicu familial doit organiser les conditions expérirentales favorables

2 l'expression. L'expression créetrice sagisfait au Gesoin de transfert du

s
monde intéricur des enfants vers nutrUIg“) En méme temps, 1'enfant puise dans

v

1'autre, comme dans les choses, une nourriture nouvelle. <

La motivation et le climat de communication sont des facteurs déter-

o
minant 1'eapréssion de 1'enfant. L'enfant nc s'exprime pas s'il n'a pas en-

vie de le farre ou s'1l n'a rien 2 dire. S$'i] dispose de moyens techniques
- 5 .
73

— 4

adéquats il s'exprimera plus facilement quand 31 sentira le besoin de le faire.

o o

La motivation la plus naturellg i 1'enfant estole besoin de concrétiser

~

1i 1'enchantent. Cette notivation.se

nmanifeste par 1'intérét qu' la joie qu'il éprouve i sc¢ niglenger”
o ’ /f’
el

par une chose matérielle créée: textes ltibres, chansons, poCmes, mimes,

v

.jeux, dessins et peintures, improvisation musicale. L'entantlo fait d'a-
' \ :

.
<3

?

N

(1). Gloton R., Clero C., '"L'activitf chntricc chez; 1'enfant", Casteyman,
Tournai, 1972, p.49 - e
(2).. Idem, p.49 .. . : o




bord pour lui, pahr son plaisir. Par la suite, il veut agir sur lés autres

en communiquant avec eux. D'ou l'importance d'un clinat de communication

(1)

fait de confiance, de liberté ct de dlqponlbllxt

En situation dZ connaftre et d'apprendre, 1'enfant choisit ses modé-

les aprés plusieurs tentatives d'expériences. Observant l'utilisation que

1'enfant fait de ses choix, les parents doivent respegter sa liberté. Dans

n

la mesufe du possiBle, les parents doivent offrir un monde adapté aux at-

tentes et aux besoins de leurs enfants. Les parents doivent encourager leurs

enfants dans leurs®tentatives d'expCriences. La réussite des différents sta-

des de son 6voluti$n donnent aussi confiande 3 l'enfant. Elle le motive

.

tures de base doivent donc\@tre organisées en vue de favoriser au maximun

I'expression visuelle et \yr:a}é de 1'enfant. C'est la forrmation de l'en-

fant; son Cquibibre psychique, sa réalisation de &2f par soi et son épanouis-

(2)

sement qui sont ici-en Jeu.
1.4 - Résultats de 1'expression.
1.4.1 - Sensibilité créatrice. :

Plus un &tre est sensible, plus il -est capable de scnsations, de

perceptions, de criations. Un miliecu fanilial ax¢ sur le visuel peut dévelop-

,l -~
per, mlme inconsciemment, l'attitude d'obscermatiop et de curiosité des en-
N A
fants. La qualité scnsible loin d'8tre coextensine d ja \ercd tion est le
an q 3

4

~ \:'

le produit particulier d'une attitude d'observation et de Lurxot?Tcg ) L'ima-

&
“

(1). Gloton R.,Clerd C., "L'activité. créatrice chez 1'enfant™,Casterman,
Tournai, 1972, p.50 . -

(2). Idem, p.51 . . . )

(3). Merleau-Ponty M., Phénoménologie de la perception, Editions Gallimard,
Paris, 1945, p.261 . . i,
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gination reproductrice se déploie pour elle d'abord. £Elle foarnit des h

nrﬁt\“’ . z

images 3 titre de signifiants, au JCU symbolique et i la penqc ( ) A ce '
Ies

stade de 1'égocentrisme, le jeune enfant reproduit sans réfleaion

modéles qu'il enregistre. Son choix dépend surtout de ses raisons affec-
q g S
i

Par le ver-

<.

I1 éprouve du plaisir a les soumettre 3 son activité.

> o e

tives.
bal, il projette sur son graphisme ses ¢émotions.et sa pensée. C('est
.

o4 - '
our ‘lui ses prernicéres formes d'ex ressiong')Les enfants plus 3gés inté-
, £

N L

L

grent leurs dessins dans des buts intellectuels plus larges. Mais, 1'i- ) %
) , 3 &

nitation ne régresse pas et l'accomnodation ne se rétrécit pas. ™ L'intelli- ¥
. &

gence s'élargit. Dans la mesure ou 1'équilibre s'accroit et atteint la i

permanence, l'imitation devient réfléchie et le jeu constructlfg )L ima-
I'd

gination créatrice qui est 1'activité assimilatrice d 1'état de spon)ahéi-

té, ne s'affaiblit nullerment avec 1'dge. Gricelgu progrés de 1'accommoda-

tion. Elle se réintégre dans 1'intelligence.

ONE :

La pensée devient opératoire. .

[

L"intelligence s'Clargit. !

Les sensibilités visuelles créatrices peuvent &tre développées

dans un milieu familial qui favorisent 1l'unité entre le¢ sensoriel, 1'€mo-

tionnel, ot I'intellectuel. Le véritable jcu d'expression n'est pas 1" ocu-

L2

vre d'un hasard. Lles sensibilités visuelles créatrices s'épanouissent

normalement en qualité& d'invention. L'enfant sensible invente parce qu'il

’ ' - (5) .

vit ses dessins. Une réalité d'intention premiére appelle 1l'invention.

1.4.2 - Curidsité écientiquue.

Les enfants motivés développent en eux la tendance qui porte 3

[

i
(1). Piaget J., "La formation du symbole chez 1l'enfant",Delacha:x ct’ﬁicqtlé,
g Y

Paris-Neuchdtel, 1959, p.304 . ’
(2). Gloton R, ,Clero C., "L'activité crcatrice chez 1'enfant"”,(asterman,
Tournai, 1972, p. 48 .
(3). Praget J., "le_Janpage etgln_nnnsfp’chc7 1'enfant”,bel nchaux ct Niestlé,
- Paris-Neuchitel, 1959, p.287.
. (4). ldem, p.305, ? )
(5). Gloton R., Llero C., "L'activiteé crc1tr1cc chez 1'enfant",Casterman,

Tournai, 1972, p.48. .
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\ u‘:
T 4 . . .
apprendre, Ils veulent connaftre des choses nouvelles. 1Ils trouvent
N~ R

le courage d'explorer et d'expérimcntcr. Cette volonté est engendrée

(1)

par un:sentiment fondé sur la découverte, la creatiﬂlt

. ‘v, ¥

premiére acquise dans un milicu familial qui demetite stirmulant motive

souvent des enfants, devenus adolescents, 3 poursuxvre\dans des> domaines
. ’\

artlsthups aussi bien que scientifiques leur recherche individuelle.

“ EY

La curioiité scientifique menant 3 la découverte et°3 1'inven-

N
J‘ ,

tion a besoin deila contenolatxon visuelle aussi bxen que mentale. D'ail-

#—'_ 31(;.

oy
.

leurs le savant cot.)}'artiste sont tous deux motiv®s par des ordres struc-

.

turaux pergus cu non. Ils s*appliquent 3 en dém@ler les mystéres. Ils
cherchent les mémes principe$ d'unité et d'organisation. Leurs fagons

et leurs buts sont différents., Les fonctions que tous deux remplissent

. -

consistent a pcrccvoir(lo rythme. gle schéma,la proportion et la forme.
N .

Ellcs SOnt paralleles( 2) - g

14

Les cnfants fournissent beaucoup d'cfforts dans leurs recherches

_individuelles. Leurs tentatives d’cxpfriences ¢chouent i maintes repri-

ses. Les parents doivent encourager les recommencerments. Ce sont les

¢échecs qui indiquent la voresde la réussite. Par la réussite, 1'enfant

Eprouve un sentiment de purssance. Tl lur donne audace et hardiesse dans
. i N
] “

1'expérimentation. Ce sentirent ouvre les voies 3§ la recherche scienti-

Al - .
fique. La recherche vraie, imentée et réinventée et intégrée il'@tre,
3 > '
ala vxc( ) 5
1.4.3 - Lquilibre/commmunicabrlité/objectivité.. 4

|

H

, X , ton
(1).Preusser R.,"Cnscignerent visuel pour des étudiants en scrence et_des

futurs ingénicurs" 1n "Lducation de laVision”,La Connatssance,Bruxelles,

1969, p.208. ' ' '
(2).1dem, P.208. . v
(3).Freinet C.,"La m€thode naturelle
ct Nlcstlv,hcughatul 1969 ,p.2,23 .

Cette formation

’

l! 1‘qppxcnttﬂ%agc du dessin",Delachaux

1.
e
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®

Un milieu axé sur la perception peut favoriser 1'unité entre le

sensoriel, 1'¢motionnel et le rationnel. Nous pourrons constater que

cette attitude permet 1'équilibre entre 1'assimilation et 1'accormodation.

<

Les enfants semblent alors micux préparés d recevoir l'enscignement qu'on

leur servira a 1'école. Ils se verront privés d'intelligence sensorielle,

i

4 mesure qu'augmentera le besoin de mots et de nombre cn vue Jd'ung~forma-
- e 2 )

.

Vo

° .
tion rationnelle. Le désir des professeurs d'amener l'enfant i une maf-

” N

o

trise rapide des signes et des symboles de connaissances communicables

0 ' -

. & .
introduit le dés®quilibre entre les facteurs sensoriels et les facteurs

r

» verbaux - cérébraux. Dans les premiers stades de 1!

i

enseignerent, la coor-

-

dination de l'activitéfoptioue et de-1'activité verbale-c€érébrale est Lo

.

(1

fondement de l'instructlon

Cet &quilibre fovoriscra la communi®ation de l'entant. En pour-

suivant sa recherche pérsonnclle, 1'enfant parviendra i se situer chc
.

: . 2
aux autres et a sec¢ faire micux comprendre d'cux! )

o

M i -
Nous ne pouwvons apprchen-

der que nos propres expériences. Par transfert, a partir d'eclles, nous

pouvons comprendre les expériences, les joies ct les chugr1ns des autres.

°
IS

’

(3)

Le fait de parler sa pensée, de la parler A d*autres, ou de la taire et

Q

de la parler sculement 3 soi-méme, doit donc avoir une 1mporfance primor-

diale dans la structure de la pensée en général, de la logique dec 1'cnfant

A\

en particulier. La cormunicabilité ou l'incommunicabilité ne sont pas pour

la pensée des attributs qui se surajoutent du dehors, mais des traits

constitutifs qui rodélent profond®ment la structure ducraisonnement.

(4)

(=]

(1). Wolff R.J., "L'inteilicence visuelle" in "Lducation de la Vision",

La Connaissance, Bruxelles, 1967, pp.221-223 .

Paris-Neuchitel,1959,p.39.

-

(3). Bartlett H.,"Art et enscienerent dans 1'ensecignerept géndrale pau,o ct
£ L

prcqnnt" in "Cducation de la Visaion',La Connats

15

Lo

|

~
]

(2). Piaget J.,"La formation du svmbolc chez l'cnfnnt" Delachaux et Nxcstlo,L

sance, Braxelles,1407,15.201. 4

(4). Piaget,J.,"La “ormation du synbolc chc7 1'enfant',Delachaux et hxcstlc

Paris- hcuchﬁtcl ,1959,p.10

[N
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PR A La vraic.sociabilisation de 1'cnfant s'effectue dans ses rapports '
ey ‘ ~ .
avec les autres enfants. La réciprocité antellectucile ou morale et -
< . - 1 ‘
.+ le respect mutuel stimulent les &fchanges entre cgaux( ) Quand le res-

- ! ~ )
pect des parents change de caractére, quand les enfants cessent de les

. P e o ed .

PR R S . . .
- considérer comme la 1" rits 1nd}25utne et 1ndiscutable N\'interrpgation se °

N 9y S T .
1 . 2) A . L s .
. change alors cn\dlscussxong ) [ communiquant sa pensée {3 autrui, l'enfant

«

H

.
3

.~y dfcouvre une relatron plus objective entre les choses et lui-méme. C'est ‘
- '

~< ainsit qu'un enfant prend ) 'habitude de dialoguer avec ses parents. L'en-

2 - s :
fant s'objective \ en quelque sorte, en exprimant Son image visuelle ou

(frhalb. Comme IMartiste, l'enfant peut aussi s'objectiver par l'objet v

) : &
qu'1l crée dans soqiﬂeu'J'cxpr0551on. Sa possibilité de s'objectiver l'ai-

de 4 traverser sans trop de difficulté les moments parfois pénibles de

B .

1'adolescence. . . . {@
. 4 s
oo 2. Mcthodclogie des parents et conditions situationnelles.
~ . , ° . B4
2.V - Corbinaisons de rapports. -

. . .
2.1.1 - Rapports rarcntis/enfants. :
_ La psychalogic ne peut invoquer la vie sociale en bloc., Ce n'est

pas Je cette fagon qu'elle peut trouver une cause a l'importance accordée 4
d
au visuel dan® l'expression de 1'image visuelle et verbale des enfants.

Une sér1@ de rapports s'(tablissant, sclon toutes les combinaisons possibles,

X,
ot

entre des individus de niveaux distincts de développement meptal, seront

analysé

-
.

Ltanalyse’ se fera en fonction de différents types d'interaction

o ¢

(

. . . - . - 3) . !
(imitatwon, coopération, contrainte, discussipn. ) Nous: tenterons de trouver

~

« une cxplitation.valable i l'é{flucncc du milicu familial sur l'cxpression
. ; )

(1). Piaget J.,."La formation du syrbole chez 1'enfant”,Delachaux et Niestlé,
" Paris-Neuchtel, 1959,p.75 . »
(2), Piaget,J.,"Le langage ot la pensée chez 1'enfant",Delachaux et Niestlé,
— ]
Paris-Neuchidtel , 1956, p.ol .
(3). Piaget,J.,"La formation du svibole che: 1'enfant”,Delachaux ct Niestle,
Paris-Neuchfitel, 1939, p.9 ..

L)
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des enfants. .
’ : > °
Quelle est l'attitude optimale des pgrents face aux modes de commu-
nicayion? Les parents s'efforcent de vivre une relation &mpathique et congruen-
.te avec ‘leurs enfants. Les parents sont heureux' de voir se .dévclopper keurs

enfants dans une activité toute tendue vers la construction .de soi. Cette @

. L P - R -
attitude est basée sur la ¢gréativité. La découverte de soi 3 travers autrui

’

repbse  sur des petites expériences. Les enfants motivés répétent leurs

essais pour les maltriser. La reproduction de 1'acte sc poursuit jusqu'l

son automatisme. Cet automatisme est alors incorporé au corportchent Je

l'enfant corme reégle et technique de viegl) C'est ce que les parents entendent

par riuscite. Cette »wecite donne une partie de la puissance dont les enfants
. ! '

. 7 N\ . -
ont be501n_pourf§:;nchxr avec confionce les Qutres ¢tapes .de leur contruc-

© )

tion du réel.

*

Chacune de lecurs expériences rfussies améne les enfants 3 prendre ’

i

confiance en leurs possibiligés. Ils trouvent en cux le courage d'explo-
2 ’
rer. L'expression carSrignse titown’e signifie bien tou# les efforts i -
L

fournir, tous les rccommencerents j effectuer avant d'atteindre 1'objectif

- ?

(2)

fixémk_Cette volonté est engendré par un scntlment‘fondé sur la découverte.

Pour les parents des enfants observis, la r"ussite ne correspond pas au =

'
'

e an A

Succés selon les critéres de 1'€chelle sociale. C'est-d-dire ce succks qu'il

faut obtenir 2 tout prix, méme en utilisant les autres comme piédestal. Le

4

- -

terme de russtte est utilisé ici dans le sens d'une ¢tape sQre et personnel-
¢

le dans la dfmarche de chaque enfant. La russite est intrinséque et spé-

cifique a chacun d'eux. Elle est définic et cadrée par 1l'enfant.
3 ° .

Dans 1'esprit des parents la rcussite des étapes du développement
®

N o

N

(1), Freinet C., "La rithode naturelle,ll, ]'apprentissage du dessin®,Delachaux

et hies@lé, NeuchlAtel, 1969, p.24. )
(2). Preusseyf R., "inseignerent visuel pour des @tudiants en scicnce et des
futurs ghginieurs™,1n kducation de la Vision", La Conn:issance,Bruxelles,

A7 . o

o
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de la penste est impo tany@ﬁpqpr chacun des enfants. -Cépendant, les pa- =~ s

. .

rents nc s'imaginent/pas que leurs enfsnts doive®t nécessairement réussir

toutes les expérfences qu'ils tentent. L'indiv'du ne rfuc: it cue guelques-
‘ N > .

o

_—
. > (1 o K ‘ . N
s ce ﬁiﬁ cssa7s§ 1DDnns un des types d'interaction, la contraPnte, par
) . ) N \ ) “_
excmple, i1 sera indiqui/que mére les difficultés peuvent stimuler fortenent
~.

o "

M -~ . o . . er s
les enfants a 1‘*action. L'xmporg:ﬁ}‘JEt dohc la motivation intérieure.
| -

) A

Le milieu familial se charge d;organxser le t3tonnement expfrimental

)

des enfants. L'expérience spontanée est fonction ge l'exercice rotivé pi?ﬂ
. o “y
™\ la vie dans ce milicu familial normal et hurain. La rofivation interne ,*

-

o

-~ P NP I
la plus normale a 1l'enfant est de concrétiser son ronde intéricur dang des
) > R .

- . -, -

formes qui 1'enchantent. la »rluticln” 07 nlcesoal

< e . y @
crﬁatzanng ) Les enfants observés prennent intérét et €prouvent de la joie -

-y A e 33
PETUND o0NIATPE U OCES

IO L

-

3
’

at ° " - . - - - N
a4 se prolonger par une chose nmatérielle qu'ils ont créde. Ils exprirent leur

- ! <
image visuelle et verbale et trahsformenf, avec le mére jrlaisir, leurs jeux

» ‘—,i | .

en fabulation. Ils y mcttent la rére attent%on. ependant, 1ls:.ne le font 7
- L 3

@F s, pour cux seulerent. Ils ont besoin de dialoguer avcgllcs autres.
v
. {a dewxidme condition &f toule v roreion onlatrioc: loxference dhun olimat |
) (N gyipe ' ‘ ‘

3 . o bl . .0 . ~ . - ) N . .
de cormatieation” T fait y confiance ct de l{hortc dlrlgci. Le rulicu familial |

. B ) . ) .

/i

doit Btre duvert et lihctnl d'optimispe.  La cormunication Jdoit @tre active
* s °
avee autrui.  Ce milieu semble riche et stinulant pour 1a sersibilité ¢réa-
- 2 '

PO 4 . *
trice. Dans la situation qui nous intéresse les parents ont des. professions

axées sur le visuel. [ls ont créé un environperent visuel sur lequel leurs

. enfants ont pu modeler leurs images. Cét environnement E;Suel se situe au
- ) L

s niveau de l'organisation matérielle du foyver qui sera expliditée dans les ° }

l -
[
<

. > - -~ o ¢

. a

(1). Freinet C.,"La méthode naturelle, 11, 1'apprentissaee du dcs*in”,Dclqcbpux
et Niestlé, Neuchdtel, 1Wev, p 24,7 " ) «w«ﬂ

(2). Gloton R., Clero €., "L'activitd crdatrice chez 1tenfant®, Casterman,¥ournai,
1972,p.47 . ‘ oo

(3). Idem, p.50 . ’

R ‘ ’ -
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1 [
rapports avec le pérespfeialivte de ln rue et 1a mére artiste et dans un
} \

. * \\ :
des types d'interaction la ccop %hvzou.\ Ce milicu ouvrc%\pe t-¢tre incons-
v . ! :

ciemment, la curiosité des enfants sans,la solliciter dircctement. L'organisa-

. v
R S

tion natcr1c11c et la profession des, parents influencent peut-&tre 1'atti-
) a o

tude d! obﬁervatlon et de curiosité-des enfants. 11 est possible qu'elles fa-

" .

ERIN
,_h,_

voriscnt Yeur s perceptions ct leurss créations. Mais ce qui permet davaitage

3

s / - 4
1'eypressign de 1'image visuelle et verbale est la riponse des parents aux

besoins de leurs enfants. Sgentapément, ils vivent d'ure manidre concrite ce

+ a
.

qu'est le bescin d'activité, de“nmouverment des emfants. [ls sentent que les

~

. >

enfants désirent tendresse et armouy, confiance, liberté et sécurité. Ils

corprennent qu'accepter un enfant inconditionntllement c'est accepter tous les

aspects de sa persénnaﬁité. Alors ce dernler sera plus en mestre d'acccptcr

\
\ @ o
a

les autres tels am'1ls sont. ' Les parents réalisent donc 1'importance de J
\ \ )
laisser' 1'enfant vivre son enfance avec sa mentalité €gocentrique et de.fiction.
> ' \
~ . ~, . - : ~ .
Dtaprés Piaget, l'i:fizﬁlthfﬁgera ce mentalité quand il sera prét i, le faire,

<

Acgﬁpter un enfant T'est le respecter. les parents constatent que respecter

. . - e -
un enfant, c'dst égalerfpnt 1'Coouter avec s€ricux. Ils 3

L

‘efforcent de nc s5'é-

tonner ni de ses question fii de ses réparties. C est ayssi accepter 1'expres-
: : AR

a

LN R * . . - -
S1idn visuelle sans flatteries ni défaitisnme. . L'enfant 2 plus de chancevde

demcurdr authentique. Face 3 son authenticité et d son originalité, 1l'enfant

n'éprouve pas moins un bhesoin d'imitagidn. C'est ainsi que les exemples des

a [N ‘

‘
autres individus, y.compris ceux des parents, (attitude d'observation, mode
s .

d'expression, etc...) peuvent s'inscrirc dans l¢ comportcnent des cnfants

(1

.~ - - . - J
au néme titre qu'unc cxplricnce rcussie. ) D‘ﬂpres Piaget, les enfinits cons-
\

- trutsent Zeur lemgage eon ccoutant parler lea adultes. 11 ne serait donc pas

(1). Freinet C., "La nothodc naturelle, l'qpprcntissigc du dessin,
Delachaux et Niestlé, Neuchltel sxg% p. 24 .

[

°
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surprenant qu'un enfant adopte 1l'air de KFamille en cxprimant-son image

1

graphique ct verbale. Les conditions situationnelles, 1'organisation Ra-
térielle et l'attitude des parents visucls peuvent &tre pour eux une informa-
tion et non unc limitation qui enrichit leus sensibilités visuelles créa--

trices, Par 1'expression écrite et verbale, les enfants projettent leur
. e
- v

8 —

pensée sur le visuel. Ceci aide vraiment les parents 3 smisir le syrbole

P o 1
de 1'imagl qui défie tout autre royven de,connalssanccg ) Il est alors

possjbl¢ aux parents de modifier fréquemment leur condurte avec leurs en-

fants. Cette robilité des parents améliore les relattonslct favorise la

P P ~
~ -

cooplration entre parcnts/enfants,

,°

Payr 1'observateur, {“attitude des parents peut paraftre des plfs

o
3

généreuse. Elle n'est peut=@tre qu'un rode de comportement suffisamment

‘motivé par les découvertes que leur apporte le type d'expirience qu'ils

ont choisi de vivre. Répondant 3 leur propre besoin, 118 répondent égale-
ment 3 ceux de leurs enfants. De‘plus, les cenditions situationnelles peu-
vent favoriscr la disponibilité de la mére et permettre une relation plus

intime .des enfants avec le pére. Lntiéremeént ouverts i ce type d'expé-

) - d ’ !
riences, la conduite des parents devient par le fait méme créatrice, ct leur
criativite devient constructive, Malgré certaines? situations apparemment

¥ "Y\ -
défavorables, les parents fortement motivés ménent 3 terme 1'ocuvre d'égu-

cation\commencée. Ils demeurent dJdynamiques.

Nous soulignons, comme i'ont si bien dit C. Clero et R. Gloton,

Bt S ’ ‘
que la nature des relations parents/enfants influence profondément tout le

. -

devenir des jeunes. La forme donnée 3 cette relation, leur manicére de voir

(1). Elliade M., “Imagc et symbole" , Gallimard, Paris, P 13 .




et de ressentir 1'image de la mére et du pére s'@rige en mythe.' Cette
image détermine la forme des rapports sociauxgl) .
2.1.2 - Attitude du-pére.
R Les conditions du milieu familial ont favorisé les contacts pére/
enfants. La famillc'habxte d'abord un petit logis. Le bureau du pére est
attenanf i la maison priv?e. Les eﬁfants, manquant d'éspace, s'y sen-
tent toutefois bien accueillis pendant les moments libres du pére. Chris-
; tian et Myriam explorent d'abord en silence. Ils se parlent 3 eux-mémes
de {a nature de cet environnement pour le moins différent de\}a piéce ha-
bituelle, la cuisine. Puis ils questiocnnement leur pére sans nécessaire-
rment désirer de réponse. Le pére semble d'abord leur servir de,stihulant
dans leurs explorations visuelles. Ils manipulent avec intérég les instru-
. ments d'optique ctpd'orthoptique.. Avec des prothéses déqodﬁes, ils in-
—~—~—— ventent une fabulation qui leur permet d'assimiler. L'examen dc la vijre qg'ils -
subisseﬁt,en guise de jcd, les passionné. Méme si ces enfants doivent
fespecter certaines limites, certaine; restrictions au bureau du pére,
ils se sentent acceptés, himés et guidés par lui dans leurs explorations
visuelles. Quand ils sont préts & le faire, ces %nfants sociabilisent
leur lgngage en communiquant avec leur pére. Lors de leurs cxpiricnces

sensorielles au bureau de travail du pére, §ls'questionnent et ils atten-

BN e

v

. o
dent des réponses. Le pére ouvre lecur curiosité sans toutefois la solli-

- «

citer dins ses interventions.

- Nous devons-spécifier que les deux atnés (Chrjstian et Myriam)

\ " .

sont pllus informés de *la p{ofdssion de leur.pére que Jean-Luc, le cadet,
|

»
Py

i

< .(1). Gloton R., Cl

o C., "h'activité créatrice chez 1'enfant", Casterman,
Tournai, 1972, ' ’
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-

s

Christian avait 4 ans et 4 mois et Myriam 3 ans 3 la naissance de-Jean-
Luc. Le déménagement de la famille dans leur grande maison coincide avec

la nai%sance de ce dernier. Le buréau du pére est devenu une unité fermée

*»

dans la nouvelle demeurc des enfants. La clientéle augmente. Le pére
n'a plus le térmps de recevoir des visiteurs importuns! Nous ‘considérons

qu'il est intéressant de noter que Jean-Luc n'accorde pas la mére impor-

A
tance au visuel que ses ainés.

-

Les enfants observés ont aussi des contacts rfpétés avec leur
5

-
¢

pére en dehors de ses heures de bureau. La mére est en convalescence pen-

4 Al

dant quelques années.: Il doit participer activerent 3 1'Cducation de ses o

enfants. 11 trouve une fagon de les amuser qui peut expliquer 1'intérét

de ses enfants pour l'expression verbale, et écrite.
. 14

A partir du thére:!.la :uﬂfﬂﬁattc. tos Jraioecs, le pére suggérg aux
enfants de métamorphoscr"EC salon éﬂ une irmmense forft. Ils peuventy
cuei}lir des frﬁises pendantAqdé”lui, syrhélisant le liona se repose dans
la chiaise berceuse, sa taniére. Ceci lui permpt également de se reposer.

&
; .. Nt ce Ta b At - P~ s 1S vl o
En chantant: Prorenonr-nowe Jdowe e lole pondane que Ze liom w'y est ras.

b N ' . : .
Les enfants font une ronde autour Jdu pére. I[ls miment la cueillette des

n
fraises. A tour de r8le, sinul;§\t de les <roquer, le lion saisit chacun
. . . v
des enfants. C'est "occasion do ranifestations affectucuses.  Avant d:@&-
+

e

tre 1ibér¢ 1'enfant doit nomuer une chose nouvelle qu'il a reconnue en

cweillant des fraises au bord de sa forft magique. Cette représentation
. N \w .
mentale sert de mot de passc pour &tre libéré des pattes du lion. Pour

, 'y . o e .
varier le jeu, le pére sugpcére 34 ses enfants de chercher ce qu'ils peuvent

entendre, goliter ou toucher. Si le pére s'endort sur sa chaise, les en-

o

fants sc chargent de 1'agacer pour le réveiller. Plus tard, lec pére suggére

des mots qui gonnent pareils.’ Ces combinaisons de rapports semblent fa-

¢




)

’ . .. : b
voriser ,-cn méme temps .que l'enrichissement du vocabulaire, (quand les -

i
enfants ne saventgbas nommer les choses 1ls le demandent) la formation
d'images mentale% et l'assimilation du nondgﬂextérieur. "

2.1.3.— Attitude de la mére.

. Christian et Myriam ont acc@s plus facilement encore i 1'atelier

de la mére, artiste, qu'au burcau du pérpf\\ﬂﬂﬂf\gf\PCtit logis qu'ils ha-

2

bitent avant la naissance de Jean-Luc, la cuisine sé;f\% la fois Jde salle
N 14

de jeu et d'atelier. Un studio permanent y est aménagé. Les enfants peu-

vent dessiner quand ils le désirent. Les matériaux sont en place. La md-

re est disponible, 3 cause de sa convalescence forcfe. Llle préfére s‘oc-
’

cuper de ses-enfants et confier les tdches ménaglres i 1'aide faniltiale.

Quand, ses enfants le désirent; ils peuvent dessiner, peindre, ct,k fui racon-

N
Nk

ter des histoires. Ces royens d'expression font partie du quotidigen conme

l€s jeux et les autres activitAs des enfants. MCGre si la mére est intéres-

s€e aux tentatives d'expfribences de ses enfants, elle ne chante pas comme
4 .
, “

1
\

la poule qui pond guand ses enfants manifestent qu'ils ont franchi_in des.
paliers de leur #volution graphique ct verbale. [lle con<idére que ces:

.

deux modes d'expression font partie intégrante des activités répondant aux

" -
besoins premiers de s¢s enfants. [lle vit spontandnment cette cxplrience

avec eux. A cec moment, la mére artiste, s'acconmodant de l'espace restreint,
~

réalise quelques excrcices de détr¢mpe. Il est intéressant de noter qu'd

oo

1
-, I3
ce monment, Christian a imité cgtte techiiique de détrempe en observant sa T

mére. Comme clle, il signe et titre ses occuvres. Plus tard, dans la nouvel-

le dermecure, les enfdnts peuvent bé&néficier encore de 1l'atelier aminagé tem-

porairement d'abord dans le salon non feublé, puis au sous-sal. "A 1'atelier,les
. - .

enfants doivent respecter le matériel. Ung\apggfphérc de détente, de calme,

de liberté de geste y régne. S'il arrive aux cnfﬁngf de faire involontaire-



.ment quelques dégldts, ils aident leur mére 3 tout'ranger sans Etre rudoyfs.

v

Pl

J'imdgine qu'autrement,.ils ne seraient pas tellement portés'a répéteT leurs
. R ya -»‘S(
expfriences graphiques. La mére, n'hésite pas a afficher les dessins des -

'

3

scs enfants. Elle considére que c'est cxcellent comme stimulation et gﬁ‘

bon moyen d'amener le pére i s'intéresser d leurs enfantse

Trés tdt la mére écoute les monologues de ses enfants. Elle s'in-

téresse ensuite i leur jeu d'imagination. Elle réalise que ses enfants .
projettent leur pensée et leurs Armotions sur leurs graphismes en verbalisant
pendant qu'ils dessinent. C'est ainsi que le verbal aide les parents &

corprendre 1'imagé et par le fait méme i micux saisir leurs enfants. Dans
= t

les histoires et dans les graphismes «Jde leurs enfants, les parents constatent

les hauts faits comre les lacunes du.milieu., Ils peuvent ainsi améliorer
N N )

.

leur conduite avec leurs-eénfants. -
2.2 - Mhifférents types d'interaction, .

'2.2.1 - Imitation. - e S0

Nous voulons relever la technique d'imitation de ces enfants cn obser-
nLs, ,
4 .

vant leurs images visuelles ct verbales. Nous saurpns pourquol et comment
: n

_elle smt pas & pas les progrés de 1'intelligence elle-mEre en développant

(1)

simplement les mécanismes accommodateurs. “A tous les niveaux, 115 igitent

N

2

[

les moddles dans la mesurc ol ils les comprennent. Il sera possible d'ob-

~ §

server que petits, ces enfants, corme les autres enfants chsin¢n; simple- . .

ment pour représenter les objets, tandis que plus grands, ils intégrent
. ‘ i

leurs dessins dans des systémes d buts -intellectuels plus larges. Mais

3 . . » - ~ - . « -
cela ne signifie pas qu'avec, 1¢® développement de? la pensée l'initation reé-

2)

§ s8¢ ou que c'est au contraire l'intelligence,qui s'@largit sans cesse.

(1). Piaget J., “La forpation du svmbole chez 1'enfant",Delachaux et Ni2stlé,
Paris-Ncuchlitel, 1959, p.89-90. o
(2). ldem, p. 304. , . 3 .

- |
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‘o

Les enfants ne copient pas. La.copie, pour un enfant ?ui n'a pas /i
o

atteint le stade du réalisme visuel scrait un arrét, unC"coupuic au lien

. 1
qui reliait la technique 3 la viogl)

Y

Lui demander de copier scrait lui donner
1'impression qu'il se trompe dans ses expériences spontanées qui le condui-

sent d construire le monde du réel. Il risquerait de perdre confiance en

» .
lui et aussi le gofit de la recherche et de la création. Pour celur qui com- b
1

. . L . .
prend les perspectives, les mesures et les distances, au stade visuel, 0
si on lui demande de copier, on risque de 1’ennuyer ou de lui faire per-

dre son originalit®, pour un certain temps du moins. L'enfant imite mais

.
¢

son imtation est une informatien. 11 s'inspire du ronde extérieuf, il

se met 3 l'unisson des actes des autres pour nicux s'intégrer au milieu

~

ambiant. Il fait sienne les capériences des autres jusqu'a leur donner
5 .
- une personnalit?d orlginaleg') Les enfants observés s'instituent une sorte
. .

de style visuel dans ce milieu familial axé sur la perception visuelle.

»

., Ainsi on peut reconnaftre che: les rembres d'une néme famille un air commun,
ou une maniere de parler particulidére. Chaque enfant construit son‘origi-

nalité et exploite sa réussite dans le cadre d'un air de famille, qui n'est

pas une limitation. L'importance accordfe au visuel est un &élément .de 1'at-

»
y

mosphére familiale. Stinspirant des richesses de leur milicu, les enfants
P P ’

P

enregistrent des reconnaissances visuelles spécifiques. Leur mémoire vi-

suelle favorise 1l'eapression de leur image visuelle et verbale.

)

Les enfants 1imitent les parents et s'imitent entre ecux. Ils s'ins- ¥

~

pirent parfois des images des livres . Cependant, le milieu familial n'est

pas fermé sur lui-méme. L'enfant est influencé davantage par les images

¢

(1). Gloton R., Clero C., "L'activité créatrice chez 1l'enfant', Casterman,
‘ Tournai, 1972, p.41 . S
(2). Idem p.45 . ’ . . ,




que le monde moderne ne cesse de bombarder par les mass-media: publicité,

’

bandes dessinées, documentaires, cinéma, etc... La diversité de .Ce spec-

tacle perceptif coloré agit davantage sur 1l'enfant que sur 1'adulte. Trés
t8t l'enfant modelera ses images sur tout ce qui fait partie de son environ-
nement. Pourtant, les intéréts commerciaux ne se soucient guére de 1'édu-
- - ° -
cation visuelle des enfants. Le foyer doit donc corpenser par un environ-
. nenent de qualité. Cependant, l'enfant motivé intérieurement, vivant dans
un climat de communication et entouré d'inages de qualité, trouve un élé-
. ment d'information aux &missions de télévision. " Elles favorisent 1'ex-

[
pression de son image visuelle et verbale au mére titre que l'imitation

Yy - - .
des expériences des autres, intégrées 3 son comportement. Habitué a s'i-

” cer LS . F <y .
dentifier a lui au travers des autres, 1l est capable de n'utiliser que ce

qui convient 3 ses modes dg‘comport sent. Il conserve et enrichit son sty-

.

le personnel. 4

s " L
.2.2.2 - Coopération. / .
Les parents s'occupent d'offrir @ lecurs enfants un milieu riche

en possibilités. - L'environnement est asse:z riche et asse: absorbant pour 3
. » ? » .'

susciter les tentatives d'expression; Ces enfants”disposent d'un atelier

de trpvail rudimentaire, mais permanent. Ils peuvent Qeeuper les espaces/
, .
pour leurs jeux. Ils jouissent de conditions matérielles favorables &
‘l'. *
' !
. ‘ . A
— . o

Les jedx sont considérés corme un €lément trés airportant dans la
- »

“-

- leurs activités créatrices. . X

.

formation de 1'enfant. ‘Jcs parents offrent d'abord des jeux Forctionnels

d leurs enfants. Ces jeux sont riches en possiblités d'expériences et
* \

(1

- servent d¢ tremplin pour les jeux d'imdgination.

.

Les parents mettent ¥ la disposition.des enfants des matériaux sim--

e 3 / - i
(1).” Gloton R., Clero C., "L'activité créatrice chex 1'enfant", Casterman,
Tournai, 1972, p.46 ..
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ples qui favorisent la fiction. Les enfants explorent le tiroir i tout met-

] .

tre de la cuisine et la vieille valise de pirate de leur chambre. Ils y
trouvent des objets hétéroclites qu'ils peuvent transformer en fiction
pure: ficelle, ruban, dentelle,.boutons, perles, colliers-anciens, pipe

de platre, boftes vides, prothiéses démodées, vieux rideaux, anciens ¢os-
i

tumes ayant servi pour la féte de 1'halloween, ectc... que detrlsors dé-
4

couverts dans cette valise cintrée «de courroles de cuir et plaquée de mé-

tal doré! Que d'exploits rdéalisés aprés’itavoir pillée! Ces matériaux

-3

simples sont une base dc réel pour les jeux d'imagination des enfants.
Au stade du rfalisme intellectuel,il. peuvent s'identifier @ leurs$ héros

et d leurs fées. Ils agissent sur les chose.. pour les connaftre et les ap-

o

privoiser. Leurs paroles égocentriques accorpagnent leurs gestes sensori-
. ’ *

. e 1 .
moteurs, puis renforcemt leur activité xnd1v1duclleg )Ils projettent leur

pensée sur leurs graphismes.C'est pourquoi le verbal aide les parcnts 3
, : ]

saisir fMaglé. Les informations puisées en participant aux tichesafami-
F «

-

liales sont aussi pour les enfants une base de-réel i leur fiction, ﬁgyeq—

dant, c'est peud-8tre cette coopération des parents qui leur dermande le plus

» e

, . . . e R
d'efforts. Ces enfants aiment sc sentir utiles, habiles, autonomed en ai-
¥

B
-

dant 3 préparer un dessert, faire une commission, ensemencer le iardin, couper

le gazon, ramasser les feuilles mortes, aller chercher 1l'arbre de No¥l, pré—q'
(-] v’ - .k

parer les bagages pour un voyage, etc... L'activité dure le temps de sai-

<ir 1'information désirée. Elle se répcte dans la mesure od ces enfants y

ont trouvé plaisir et intér@t. Les expériences sensorielles favorisent

leurs reconnaissances visuelles spécifiques. Leur mémoire visuclle fournira

par la suite des matériaux a la sensibilité créatrice. Par cette cooplra-

A

(1). Piaget J.,"Le langape et la pensée chez 1'cnfant",Delachaux et Niestlé,
Paris-Neuchidtel, 1956, p.39
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- tion patiente et confiante, les enfants se\Fcntent aimés, acceptés. Ils

prennent confiance en eux. Tous les aspects de leur personnalité sent va-
lorisés.” Ceci est exprimé dans leur image visuelle et verbale.’Ils s'in-

ventent des histoires en jouant et en dessinant. De plus, les parehts

. . e

leUr-racontent souvent quelques histoires. Ils en inventent au besoin. ‘
N , & . . P,

I1%salimentent ainsi le besoin de figtion pure de leurs enfants. Dans

leurs jeux symboliques, les enfants <e l/idrent Ju poids du rfel par leur

fabulationgl) ’ v

Les parents favorisent les jeux d'expression. Ils encouragent les
*

N

sources de ces jeux: lergeste, la parole et le dessin. Ils accueillent

avec séricux les réalisations visuelles et verbales de leurs enfants. Lles

enfants aiment raconter des historires a leurs parents. Les parents les

L 4 .
¢coutent attentivement et la mére ldés écrit quand les enfants le désirent.

-

Les enfants aiment rontrer leurs repriésentations graphiques. Les parents
»
r . : nﬁ . P
cncouragent les efforts ct affichent les dessifds. Si les enfants dési-

rent une information pour une recherche scientifique, les parents coopérent

- <

]

\ < . .
en cherchant les réponses avec cun. Ce» enfants cxprinment leurs:érotions et

\| \ hl
leurs sentiments : peyr, joic, colcrcg ) lLe pére et la mére peuvent cons-

. ¥
B

tater la nanidre dont leurs enfants se constrursent i leur contact. Le

B N
langage, comme 1'imagé, commence 3 se sociabiliser. lLes enfants vculent
dialoguer avec leurs parents. La manjére des enfants devpércevoir leurs. pa-
. ;
rents change de forme. Les 1mages visuelles et verbales des enfants se

?

nourriront des valeurs véhiculédes dans le milieu. Leg parents sont conscients

L4 <

de leur rdle.: Sans se préoccuper, ils s'occupent de créer un environne-

A
N "

A

» o4 ’
(1). Glotop R.,Clero C., "L'acflvité créatrice chez l'entant", Casterman,
Tournyi, 1972, p.74 . i |
(2). ldem, p.49 . - ’ ‘

-

f
'
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. 3
‘ ment abserbant qui réponde aux besoins des enfants. Le respect se change

LIS : r%pidemcnt en réciprocité. Les images visuelles et verbales des enfants

se nourriront des valeurs véhiculées dans le milicu. ,
5oL s ) ) e
2.2.3 - Contrainte.
° ) ]
& La coercition et la sujftion nuisert d 1'expression libre, sponta-

° 4 - - v

née, originale et autonome des enfants. Les parents s'en tiennent aux li-

i
a - '

mites qui assureq}«ga sécurité physique de leurs enfants<” Les parents con-

.
.

sidérent cependant que 1l'enfant doi1t subir les contraintes des Atats de
2 O

. 1 e < -
fait, des lois de la naturé gt ges difficultés rencontrées dans ses tenta-

.tives d'expériences. D'ailleurs, ce sont les Cchecs Q1 indiquent g’

-

‘ voie de la réussite. - Les parents doivent s'occuper de leursfeﬂfants sans

s'en préoccuper. - L'attitude négative qui défend tgput par peur du danger
coupe l'initiative, provoque la gauchcerie et étouffe la spontanéité d'un

enfant. Cette attitude risque. de lui faire perdre confiance ct par le fait

»

méme de nuire 3 son expression. Si ¢éette forme de contrainte est nuisible,
d'autres formes en occurence l'autcrdité ct le respect-unilatéral, sont

des sources d'imitation du supérieur par 1'inféricur. lLa conttainte cst

un moteur( )

Il sera possible&if constater que des enfants natuYehlcnent moti -

vés ne restent pas passifs devant les contraintes . Au contraire, certai-

L]
£

nes d'entre elles stimulent 1'expression de leur image visuelle et verbale.
-
Des conditions situationnelles apparemment défavorables n'emp@chent pas

les parents wotivés de continuer 1'oeuvre d'éducation commencée., Les enfants
| %

# . .

Jotivés poursuivront leur recherche malgré certaines conditions apparemment

. ~ défavorables. Xependant, i1 faut d'abord qu'ils soient motivés, N

, i—-(1). Gloton R., Clero C., "L'Activité créatrice chez 1'enfant",Casterman,
Tournai, 1972, p.49 . '
- (2). Piaget J., "l.a formation du sprolc chez l'cnfdnt" Nelachaux et Niestlé,

Paris-Neuchdtel, 1959, p.75 .
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2.2.4 - Discussion. .

Les reclations interindividuelles favorisent au maximum la communica-
tion entre parents ct cnfan/ts. Sitles parents écoutent parler les images

\

symboliques, il leur estplus facile de comprendre les question des enfants .

E]

L A
et d'y répondre avec discernement. Le,sens de 1'humour des parents leur

permet d'accepter sans étonnem®nt-les~réparties de leurs enfants. Si les

N -

B b N ~
s parents sont congzyents, les enfants ont plus de chance de demeurer authen-
» \ . .
tiques. Dans e milieu familial, les enfants sont arenés 3 réfléchir et
N 3
[ - . N - /'

i donner leur-point de vue. !

v

< Ces enlfants vivent chacune de leurs étapes sans étre poussc’*s)par

leurs parents. Ils 1incubent d'abord. Ensuite ils sé parlent 3 eux-némes. |
3 =~ l ’
L'explication qu'ils donnent 3 leurs graphisnes en dessinant est-sans in-

1 |

tention./ }Ce monologue est une sorte de préparation au ldngage socia
°

Ils utilisent ensuite leurs amis ou i défaut leurs-parents comme stinulant

i leur activité personnclle dans leurs ronclogues coilectifs.  Les ¢léments

¢
'

de liaison du mot apparaissent en corpléent des dessins juataposés. L'ex-- s

& * : . h
plication est donnée avec une liarson artificielle. En partant de ce qu'ils
voient dans leurs graphisres, d ce rmoment, les enfants prennent 1'habitud
de raconter ume histoire. [IL'explication qu'ils en donnent par liaison !

artificielle ou par compliément est déclenchée par un hasard du dessin.

M <

[1s y projettent leur pensée. Du  Iemgage Jgoeemtripe , ils parviennent

au loigaoe cceichilfed, L'enfant parvient d se faire écouter de son 1in- e

Otcrloc”utgur, dlagir sur lui, 3 lui apprendre quelque chose. Cette flussite
W o
des romolegucs oYllectifs améne 1'enfygnt d parler du point de vue des autres,’
\\ :
(1). Piaget J., "Le lanpage et la pensée chez 1'enfant",Delachaux et Niestlé,
' Paris-Neuchitel, 1950, p.13 .




N

-

i écouter, a communiquer. I'information aedept&c donne naissance aux dia-

T

logues. Avec la plupart des questions et des réponses, l'{nformation adaptée
. t
. N . - - (N
consiste a@ communiquer la pens¢e intcllectuelle de I'enfant. Le contact
des camarades 1lui donne l'occasion de sociabiliser son intelligence si la
- supériorité de l'adulte emp@che la discussion. Si 1'égalité des camarades
,w”f ’ empéche la question ou l'interrogation, les parents sont a la disposition
des enfants pour leur répondre. Les parents ne sont.plus pergus corme dé-

ry - .

tenant la I""ri¢” indiscutée et indiscutable. L'interrogation se mue en &is-

7 2
cusciong“)

Cependant. les parents n'interviennent pus sans cesse. Ils ne

veulent pas cd€ranger les discussigps spontanfes dont les enfants &prouvent’

le besoin. Les enfants projettent spontaatment leur penste sur leur gra- ]

Yo
r . phisme en verbalisant comme ils projettent leurs préoccupations dans les

e
e

[ (t' . . - .

} choses elles-mérgs. Ils les incarnent gins: symboliquement dans la réali-
|

|

|

\

N

]
té exféricure. Les enfants arrivent 3 se situer face aux autres ct i communi-

i

;\ : quer avmgiux.par leur image visuelle et verbale. Ces enfants peuvent &tre
agthentiques en exprirant leur image visuelle et verbale avec leurs parents

T - o -

si ces demniers s'efforcent d'8tre empathiques. Ces enfants arrivent a

Ty . . - <
’ discuter avec leurs parents du sens qu'ils donnent aux choses et des phéno-

- >

| ménes qu les déconcertent. Stimulés par les cxpériences sensorielles,

o«

€motionnelles et intellectuelles, ces enfuants prennent 1'habitude d'expri-
| ) .
mer naturgllement leur pensée. Comme les parents, ils,lcnfont souvent cn
ternes visuels. Ils s'objectivent en quelque sorte en exprimant leur image

Q 3
aux autres dans une forme matériclle. Ils apprennent beaucoup de leurs

¥ parents, entre autre a savoir se passer d'eux,

tag

| (1). Piaget J., "lc lanpage et l1a pensée chez 1fenfant'y Dclafhaux ct Niestlé,
Paris-Neuchlitel, 1956, p.29 .
| B (2). Idem,p.61 .

o
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t
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‘Bous suivrons les différents stades dJde leur €volution graphique et créatrice.

s contenu aftectif des images

Quand le cadre familial s'€largit, ils puisent surtout leurs in-

formations & 1'cxtfrieur et par les. mass-redia. Ils jugent vite alors

chgH{FZBhVicnt a leur personnalité.

Ils interrogent leur échelle de valeurs. 1Ils ne dévorent pag tout comme

. !

. ¢ . S,
des poissons affamés, Ils gardent leur originalité. Ils corftinuent de
. s r

I1s vérifient leurs conpaissances.

~

! A
voir, de discuter, de penser par eux-mémes. . De manicre exg}@imen;ale,rna-

turelle,-ils forment leur cormunicabilité, leur objectivité, leur socia~

”

bilité dans leur milieu’ familial.

el

fjucstion structurale.
Nous voulons retrouver de facon concrdte comment, 3 1'intéreur

1 p
la méthodologie des parents relife aux conditions situa-

4

d'un made visuel,
‘tionnelles d'un milieu familial, @ pu influencer le développement de.1'i-

mage visuclle et verbale dos enfants.  Nous voulons observer les. compor- |

tements de leurs images en les comparant avec ccux des autres enfants.

s

]

Nous voulons relever les expiriences sensoriclles des enfants observés - -

cherchant les rapports cntre leur miliecuw et 1'évolution de leur pensée. Nous

LS
r

comprendrons- ainsi corment 1'intensité du schéna sensoriel a pu renforcer

le schéra intellectuel de ces enfants. Nous saurons alors, comment ils

[

. oy d . B I A S S
pergoivent leur milieu famlial. Nous saisirons comment 1'activite intellec-

f | s
tuclle est wie mise ¢n €quilibre entre 1'accomnodation et l'assimilation.
Nous rédliserons également comment, le schéma intellectuel €claire le sché- -

ma sensoriel lui pr@tant un pouvoir symboliquel ™ Nous déccuvrirons alors le

symboliques. Nous les interrogerons pour con-

S

~)




€ 8

VL na%fre les comportements réciproques entre parents et enfants. Nous.

~

. “=—gnalyserons ces comporterents en fonction de différents types d'interac-

‘ tion. Nous pourrons discerner comment se vit 1'unité entre lc scnsori§},
-, : °

1'énmotionnél et 1'intellectuel. Nous- comprendrons commeht les sensibi-

- - 3 Ied = ) 1 - - . -
llggi’vasuglles créatrices transforment les images concrétes puisées dans
. % ' /
. . ce milieu familial en images abstraites en technique de vie dans la cons-
e L (D) . . P

- tructibn de soi. Nous pourrons constateMjcomment les enfants observés

1y 0 o

L / ) )

ong pu.inscrire les cxenples de leurs parents dans leur comportement au '

/ méme titre qu'une expérience,réussie. Il nous secra alors possible de .
\ N ’ - ;
.. savoir pourquoi et comment ces enfants retiénnent et utilisent certaines
. ) . e
. ~ . L

~. ygLeu¥s vBéhicul es dans leur nilicu familial.

s . - . < ‘
- Toutes ces questions opZrationnelles posent les termes du problé-
"~ m »
. .+ WEgue_nous avons i résoudre.  En effet, elles donnent leur signification

, aux détails .du mécanisme. °Elles les situent dans l‘ensemp}c du contex- “
y - o 7

te familial oll vivent ces enfants, oll ils se développent et oli_ils cons- ot

. +

‘e

itruisent le réel. Les vues ginirales sont alors suggérées naturellement

par les faits. . ’ ' . d
. _ - A
r Nous pourrons ensuite discuter ces vues générales. Nous établirons |
R TS .

< [ .

une relation entre les structures du hilieu farilial et ce qui,a été pergu,

o

\

-
.

retenu ct utilisé par ces cnfants. Alors sculement , nous découvrirons
- A

[}

. s'ilgest justc de pritendre qu'un milieu fomilial ax& suYr le visuel peut-

L

w8 . P .
expliquer J'inportance accordée au visuel. ' -

a .
hnd \ N
. .

hd 1)

: = N —

' x (1) .Freinet C., " La méthode nagorelle, IT, 1'apprentissage du dessin ", -,
Delachaux et *Niestlé, Paris-Neuchltel, 1969, p.24 . o .

. ! .
. .
Al ¢ - o
h .
N - .

. . -
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rons les ¢ifments inconnus,

ges

-gbnérales suggérées par les' faits,

‘ 34
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) : CHAPITRE 11 . , ] :
- METHODOLOGI E

’ t

1 - Description de la méthode.
Notre méthode, s'inspirant de la méthode de recherche dite rmé-
M ¢
thode clinique,commencera par colliger les .comporterments. Elle inter-

i
rogera les 1mages des enfants observés pour en saisir 1'aspect syrbolique.

Le symbole permét de noter ce 7 ce cache derrifre les rrermilrec appa-
¢ h 7 r 'Y

rONCCs. Notre méthode nous permcttra d'analyser scientifiauenment les

. ! A .
phénoménes d'organisation de 1'expression visuelle et verbale des cnfants

.

observés. Nous trouverons dans lecurs .irmages les traits communs de ces

P v
[l

enfants avec les autres enfants cn suivant 1'Cévolution des precessus
0

perceptuels et verbaux. A partir des compor:ements connus, nous trouve-

c'est-d-dire les traits particuliers des ima-
?

de ces enfants. Done, par le symbole, nous pourrons accéder au ni-

o

veau abstrait de 1'image. Pdrfois, elles semblent incompréhensibles ou

L

\qp&mdictoirc‘, mais en prétant une oreille abtentivc, nous pourrons

Nouss pourrons analvser Jusyu'd Zeuro

s(z)" .‘a

3. Eeoutant

enténdre une réponse significative.

[y T, a
Y Sttt

dermiers ©liments lee moindres offfrmations Jdes retito suie

. -~ 2 . o
parler les images symboliques de ces enfants, nous trouverons les vues

Nous &tablirons des relations entre

°
.~ ‘ ¥
) ~ '
:

(1). Piaget J.,"Le langape cte lagponséc chez H'cnfant"nuhlphaux et Niestlé,
Paris-Neuchatel, 1956, p.8 . ‘ N
(2). ldem, p.8 -




©

ces vues générales et le milieu pour vérifier notre hypothése. Nous

= N .
verrons s'i1l est possible d'{tablir une relation significative entre

1'inportance accordée au visuel dans lcskimages des enfants observés

}
et leur milieu familial. |

2 - Classification et comportements. }
Les faits ont €té recueillis et cl&ssifiés par la mére de
. \
ces enfants. Nous voulons reprendre ces productions audio-vituelles afin

de retrouver les traits conmuns des enfants observés avec les autres enfants
dans leur &évolution graphique et verbale. Ib sera ainsi possible d'ana-’
1 . T ‘

lyser plus impartialement les traits particuliers retrouvés également

~

dans les inmfges. Nous pourrons ensuite établir une relation plus objec-

. tive entre le milieu et ces traits particuliers. ‘. Rl

.

~~ .
Dans leurs rapports avec leurs parents, ces_enfants puisent dans

leur milieu, riche en possibilités d'expériences, des connaissances

-

.

| visuclles spécifiques qui enrichissent leur vocabulaire plastique et ver-
4

bal. DNous remarquons qu'ils accordent unc grande importance au visuel
. S

en exprimant leur imagey L'attitude d'obseryation, leur mani?rc de

P

st'énerverller et de transformer les choses semblent s'inscrire dans le

comporterent de ces enfants au mére titre qu'une expérience réussie.  Ces

enfants €prouvent dc la joie en s'exprinmant. I[ls manifestent leur intérét
L 4

en répétant leurs tentatives d'expériences malgr® les contraintes des
difficultés et des €checs qu'ils rencontrent dans leuyr expérimentation,

Ce sont leurs échecs qui leur indiquent la voic de la r*fussite. La réussite

d'une des &étapes de leur évolution donne confiance en leurs possibilités.”

.
~-

Ces enfants sont ensuite plus audacicux pour traverser les autres &tapes
I

de leur, construction du réel.

Ces enfants peuvent compter sur la coopération-de leurs parvents.

v




-

-

Ces thants aiment montrer leurs productions audio-visuelles i leurs parents.

Ces derniers acceptent leur imagc sans flatterie ni défaitisme. 1Ils ex-,

posent leurs dessins, racontent des histoires i leurs enfants, les laissent
By ’ 'A .
participer aux activités familiales et leur donnent l'espace nécessaire
. . th’

pour leurs jeux. Ils encouragent les efforts de Teurs enfants. Ils pren-
nent le temps d'écouter leurs enfants et de parler avec eux. C'est donc
leur disponibilit¢ qui développe un esprit de coopération.

L'imitation est aussi pour ccs enfants un véhicule de connaissances.

9
Ces enfants imitent les comportements de leurs parents; par exerple, f
dans leur maniére d'utiliser les outils et les techniques, dans leu?jfagon
) L

d';;BYQS?cr les choses et de les transfofmgij rais surtout dans leur manié-

1

re de parlex. Cependant, 1ls s'imatent davandage entre eux au niveau de

la représentation visuelle. Les expériences graphiwyes d'un autre enfant

sont peut-&tre plus proches d'eux, de ce cu'ils sont prét>d saisir?
X

) .
Comme 1'a dit Piaget Icrague le recrecd quxr ramwnts chomge de ‘”vn@j\lliz-

. ° .
terrogaticn se reut on diaouesion. Ces enfants prennent 1'habitude de,dla?\\\\\

loguer avec leurs parents du sens gu'ils_ donnent aux choses et des phénomé-

A S

nes qui les déconcertent. Pour résumer, ces parents ouvrent la curiosité
A
de. leurs enfants sons les importuner. Ils s'ocgupent de leurs enfants

?

sans s'en rrfoccuper. ' ~
3 - Critéres de 1l'analyse.

De fagon concréte, d l'intériecur d'un mode visuel, nous souhaitons

retrouver 1'influence du milieu sur 1'image visuelle et verbale des enfants

A}

que nous avons obgervés. 1 'apalyse pertera avant tout sur les rapports

- ' . Sy . . -
entrc le milieu et 1'évolution de la pensée. Voulant demecurer dans les
. . . }

perspectives de la thése, nous voulons.interroger les images visuelles et

]

 ¥eérbales de ces enfants pour retrouver le pourquoi et le commen® de ce qui

’

£

w
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”

a ét¢ pergu, retenu et utilisé. Nous voulons savoir comment ces cnfants
percoivent leur milieu, quel est le contenu affectif des imageé et quelles
sont les valeurs véhiculées dans le milieu. Il sera en méme temps possi-
ble d'établir un paralléle entre lcs‘faits observés dans les 1mages con&ré-
tes et les théories abstraites €noncées au premier chaéitrc. Les faits
colligés selon les stades de 1'évolution graphique seront analysés pour ”"
retrouver les traits communs des enfants observés avec les autres fants

\ '] -

dans les comportements au niveau des images, de la pensée et de la langue.
N /’ ~

L'analyse sera faite en relevant la connotation visuelle tout en suivant

langage et de la pensée. I{s nous serviront de basc pour établir des com-

paraisons avec les autres emfants.

les relations d'ordre, les rapports d'cniouYagc,d'enﬁeloppcmcnt et d'in-

o1 N . . . ; . -
terlorlte( Aous serviront de,points de repaires pour €tablir la comparaison

de la représentation de l'espace entre les enfants SMservés ct celle

) N
des autres enfants. Nous voulons {galement retracer les

au niveau du langage. L'expression verbale de ces enfants ex_correspondan-

ce avec l'expression visuelle sera analysée en partant du langage €gocentri-

que jusqu'au langage socialiségz)
=3 \»

Les stades de l'évolution -graphique (premicrs graphismes, graphis-
N

mes isolfs et juxtaposés, incapacité synthétique, réalisnc intellectuel -

( Piaget J., Iphelder B., '"La reorésentation de”l'espace chez 1'enfant",
JU.F., Paris, 1948, p.67 . ° S
(2). Pilaget J., "Le langage et la pensée chez 1'enfant',Delachaux et Niestlé,
~ Paris-Ncuchdtel, 1956, pp. 17-26 .




L
|
|
|
| ',"L
s
]
» ..
r~
*
—

—~~ ’
o .

de 1l'explication sans liaison a 1'explication avec liaison artificielle et

. - . 1) : . :
par compl{ment - et rcCalisme v1suel)(ngu5 serviront de critéres de base

' : . . -
.pour analyser lcs comportements au niveau de la penste.

Pour retrouver les traits communs de ces enfants avec les autres

enfants, nous voulons revoir tes nombreuses tentatives d'expfrience des

- »

enfants observéﬁ/jusqu'ﬁ la réussige des différents paliers de leur évo-
- L

Tutien graphique. Nou;/ﬁBurrons d'abord analyser comfient la réussite )

. 3 » / ) -
passe en autoratisme et s'inscrit dans le comporterent de cesenfants aussi

o
bien au niveau de la parole qu'au niveau du gcste§ Nous verrons comment

! -

(2) -

At - : :
le motTest chargé de sens concret. ”"Ces enfants parlent aussi par images.

+

Les images nous diront en partie, du roins, ce qui a @#té

£l

retenu

ta
et mtilis€ dans les. preriers graphismes de ces cnfarts.
p grap

i , S
. Nous voulons ¢couter les ronologues (les monologu cctifs

et 1'information adaptée), interroger les images .granhiques et les &1é-

ments calligraphiques en partant du stade de l'incepacité synthétique

5

jusqu'au stade du r€alisme intellectuel. Nous verrons concrétement comment

~

ccs enfants agissent sur les choses pour les connaftre et si 1'interlo-
cuteur est 13 plutdt a titre d'éxc1tantgi) Nous verrons conment ces derniers
assimilent cux aussi par le jeu d'imagination et comment ils se libérent alors
du poids du récl. Nous pourrons censtater comment par le verbal ces enfants
ont cux aussi projeté leur pensée et leurs émotions sur leurs graghismes.

Nous pourrons réaliser le passage Jdu langage égocentrique au langage

soctalisé. Nous voulons retrouver comrment ces,enfants arrivent, -
]

°

(. Pfaget J., Inhelder B., "La repriésentation de 1'espace che::l'enfant",
P.U.F.,Paris, 1948, pp.65-71 )

- (2). Piaget J., "Le langage ct la pensée chez 1'enfant”, Delachaux et Niestlé,

N Paris-Neuchiitel, 1956, p.21 . )
(3). Idem, p.17 .
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comme les autres enfants, d agir sur les autres par leurs parnles, leurs
écrits, et dans leurs images visuelles symboliques. Nous analyserons 3 cet
effet les images graphiques , les paroles, et les textes de ces enfuas.
(dessins sans explication, aux dessins avec liaison artificielle et par

i - .
complément). Nous pourrons constater que pour ces enfants communiquer leurs

-~ » ¥
émotions est pour eux aussi la premiére forme d'expression. ’

. Nous voulons savoir comment ces enfants arrivent eux aussi d se placer

face aux autres et i se faire comprendre d'eux. Nous esplrons retrouver-

si leur fagon de s'objectiver en s'exprimant, si lcur'fagon d'établir

entre les choses, les personnes, et leur fropre rol un systéme de relations

coitnunes et Téciproqucs se réalise de la mére maniére que les autres enfants.

A ce stade du réali%me visuel et au niveau du langage socialisé, nous vou-

lons vérifier s1 leFr forme de dessin est aussi soucieuse sinultanément des
(1

perspectives des pdoportions, ct des mesures et distances.’ Il sera possible

de constater s'ils s'exprinent aussi dans le but de cormuniquer avec au-
t
¥

4 -
trui, et s'ils utilisent la psyﬁﬁe visuelle,
Nous analyvserons d'abord les traits corruns, les comportements ot

similaires des 1images, de la pensée et du langage uc ces enfants avec les

autres enfants, aux différents stades de 1'¢valution graphiique et verbale.

Nous espérons dereurer ensuite dans 1'irpartialité en retrouvant les traits

?

particuliers de ces enfants dans les comportements réciproques cntre parents

ct enfants au niveau de combinaisons de rapports. Nous ferons cette annlyse

en fonction de différents types d'interaction (contrainte, cooplration, imi-
U

f
tation, discussion). Le but dcll'anafysc de ces traits particuliers est

de savoir s'il existe une relation significative entre le milicu axé -

a

sur le visucl et l'importance accordée au visuel par les enfants obscrvés
i .

L
s

i
dans l'expression de leur image visuclle et verbale.

\

(1). Piaget J.,Inhelder B., "La repyésentation de 1'espace chez 1'enfant',
P.U.T.,Par1s, 1948, p.71-72 .
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Les images concrétes nous permettront de saisir ies comportementse
des enfants ct des parcents dans leurs rapports. Nous voulons relever les

reconnaissances visuelles spécifioues faites au contact du pére,.de la
- ’ » - ﬁ - - . . -
mére et des objets explorés dans ce milieu familial riche en possibilites

d'expériences. Nous chercherons d savoir corment les jeux avec le pére,

ses paroles au sujet de la vision, 1'exploration faite 3 son bureau ont

permis d'enrichir la méroire visuelﬁe et le vocabnlaire des enfants obser-

+

vés. Alors, nous connaitrons ce qui a &t¢ pergu et retenu intellectuelle-
ment. Nous retrouverons ¢galement le contenu affectif des i1rages expri-
t

mant les relations avec le pére. Nous salsirons concrétement ce qu'est

) o
- ¢

1'unité entre le scnsoriel, l'énotiannel et 1'1nteli%€tuc1 dans les faits

particuliers retirés des images exprimant la relation pére/enfants. Les °

¢

comportements des enfants r{vélés dans les images symboliques nou- indique-

ront aussi letir fagon particuliére de percevoir, de retenir et d'utiliser
\\ s R
ce qu'ils ont puirc dans leurs contacts avec leur nére.

s
i

. L 3
Nous voulons savoir comment et pourduor le fait de jravailler dans
un atclier organisé, de regarder agir 1'adulte qui fait sof nétier, de réa-

liser 1'importance accord{e & 1'outil par les parents, a favorisé l'expres-

f
v

’

sion de 1'itage visuelle et verbale. La mére Ccoutait ses enfants lui ra-
£ .

.

conter des histoires; elle les €erivart quand 11s le désirarent. Nous ‘

¢ ’

pourrons savoir si ce comportenent de la nére a stirulé l'cxf}csgxon verbale
de ses enfants, ot

Nous pourrons voir comrent l'attitude d'observation des parents ‘ J
stest inscrite dans le comportement des enfunts au réne titre qu'unc coxpé- ‘
rience réussic. Les enfants ont participd aux activitdés familiales. |

|

Nous pourrons savoir comment en répondant aux besoins d'activité,de curiosité
et d'affectivité 405 enfauts, les parents ont favorise la communication

.y

des enfants avec eux. “Nous nous interrogerons sur le rlle positif{ et né-

4



.

gatif des mass-media qui s'infiltrent au foyer par la téldvaision.
N@us croyons que les différents types d'interaction seront”trés si-

gnificatifs de l'inéauence du milieu sur ces enfants. Ils nous aideront

davantage a saisir ce qui a ¢té perqu, retenu et utilisé. Dans les traits

!

particulicrs de ces productions, nous chercherons comment et pourquoi s'est
£

4

réalisée cette influence du milieu au niveau de la contrainte, de la coo- -
pération, de l'imitation.et‘dée la discussicn. Nous verrons comment et
pourquoi les contraintes -de®-lois de la nature, des Ctats de faits, des

difficultés et des échecs dans (leurs tentatives d'cxpériences ont &té un

.

moteur, un stimulant 3 1'expres<ion de leur image tisficlle et verbale.

[

. P 4 <1 .
Nous pourrons relever le rdledde 1'4chec et de la réussite, la fagon d'agir
: ¢

des parents face aux essals de graphismes et d'écrits de leurs enfants.
j

Nous pourrons constater les norbreux efforts que ces enfants fournissent

avant d'atteindre leur objectif. Il sera possible de constater qu'un en-

fant motivé intérieurerent poursuit sa démarche malgré des situations dif-

ficiles.
. R
Nous verrons comment et pourquoi la coopération des parents a fa-

e

vorisé et influencé 1'image de leurs enfants. Il sera possible de cons-

tater cormment ils organisent le tdtonnement expérimental, comment ils coo-
ptrent cn invitant les enfants a participer aux t3ches familiales. Nous

pourrons observer que ces enfants y puisent des matériaux riches pour leur
mémoire visuclle. Nous pourrons constater comment ils acquilrent alors
4

.

confiance ct autonomie. Par la suite, ils”utilisent graphiquerent ou ver-
balement les reconnaissances visuelles spécifiques faites dans leur envi-

ronnerment i 1'occasion des expéricences vécues en collaboration avec leurs
p !

parents. [Ln permettant i leurs cnfants d'utiliser des matériaux simples

et les espaces nécessaires,les parents favorisent le jeu d'imagination des
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© ¥
enfants. Leur sensibilité créatrice les améne a transformer en fabula-

[ .
tion une ba§e de rfel reconnu visggzlcmcnt. Nous constaterons comment la .

.\ v
<

. ' fiction leur perrmet d'assimiler tout en se l1ibérant de leurs fantasmes.
En racontant des histoires, les parents favorisent aussi ce jeu d'imagi-

nation. hags verrons corment les parunts coopérent en dialoguant avec leurs

o

enfante quand ceux-ci ont sociabilisé Ieur langage. Il sera aussi possi~- | i
e

.. ble de voir que s' 1dapter au milieu social, comme au miljéu physiqu%r £
\ s ’ ;_;u o o2 - ?;
“ " c'est aussi, pour gbs enfants, construire un ensemble de relations et se
© Jk
~ situer cux-mémes parmi ces relations griace a une activité de coordination

}
ol

(1)

impliquant la dccentratxon et la réciprocité des points de vue.

Nous voulons retrouver Cgalement comment et pourquoi les enfants

K3

imitent 1'attitude d*abservation des par-nts. Nous verrons comment ils
. pensent visucllement. Nous verrons comment, en imitant leurs parents, ces
enfants s'identifient’ 3 cux-mérmes 3d travers l'adulte. Mais cette imitation

-ne doit pas 2tre unc limitation. Mous rerarquerons que ces enfants s'imi-

»
v

tent entre cux. Ils imitent dovantage leurs représentations que celles

~ah

de leur mére. Cependant, 1ls ne.reproduisent pas le rodéle, le thére, ou:
la technique sans les reconstituef 3 1'aide de schénci dlsponisles qu'ils
transforment jusqu'd leur donner un certain caractére Jd'originalité. En. .
somme, l'initation est pour ces enfants un véhicule de connaissences &

assimiler pour les faire leur.
| ' . Nous avons vu au prenier chapitre, Jans la méthodologie des pa-

! rents, comment ceux-ci envxsaéong la discussion. Nous avons vu comment ils

| - créent un climat de conmunication fait de disponibilité,de confiance et de
{

'
'

v

Pnris-NcuchﬂtvlleSh, p.74 .

R

P
(1). Piaget J., "Le lanvage et la pensée chez 1'enfant”, Delachaux et Niestlé,

i



liberté dirigée> L'autorité, le respect des parents changent de forme quand

les enfants sont préts a le faire. Leur langage' se sociabilise au contact

)
des fgaux. Nous verrons comment et pourgtioi l'interrogation se meut en i
discussion. Les attitudes de sociab} %yation préparées par les €changes

avce les camarades l'enportent sur les attitudes dev soumission intellectuclle.
Comme 1'a expliqué Piaget, i]-serg facile de noter que ces enfants arrivent

3 discuter spontanément avec leurs parents, sans étré sollicités par cux.

Nous pourruns ‘réaliser encore leur maniEre:Q'exposer leurs problémes en

termes visdéls, de s"objectiver dans leurs irmages en les cormuniquant aux

autres. Leurs réflexions visuelles leur permcttent de trouver ce qu'ils

tentent de clarifiergl) - .

4 - Critéres de 1'hypothése.

‘ La vérification de iJhypothEse supposc\duc nous avons analysé
lé; comportements des enfants observés énhsouiignant les connot?tions
visuelles de leurs productionslartistxques. Elle suppose égaie&cnt 1'a-
nalyse''des comportenments réciproques dans ics J&pports~parcnts)cnf§nts
et ceci en fonction de diffCrents types d'interastion (contrainte, coopé-
ration, imitation, discussion)" d?ps le but'db retrouver de fagom concréte,

dans ces comporterments, l'influence du milieu sur l‘Evolutio% de leur pen-

sée 3 1'intfrieur d'un mode visuel. - -

Cela suppose aussi que nous vérifirons 1'hypothése cniétablxssaht
d'une part, ung\rclatxbn entre les comportements (c'est-3-dire entre les
faits particuliers de ce qui a €té perqu, retenu et utilisé visuellement
par ces enfants) et d'autre part, le milicu physique et psychologique {c'est-

a-dire la méthodologic des parents axée sur le visuel relie aux conditions

<
&

situationnelles).
/

(1). Arnheim P., "La pensée visuclle" dans "Fducation dc la vision",La Connais-
sance, Bruxelles, 1?67, p.8 .

.




suclle et verbale. Nous réaliserons l'interaction du sensoriel et de

Nous chercherons d'abord 4 €tablir une relation entre c€%qui a
€té percu dans les productions audio-visuelles des enfants observés et. ce
qu'il y avait d percevoir dans ce milieu physique ct psychélogique,dui envi-
» Py E.

sageait 1'&ducation de la vision comme moyen de favoriser la créativité,

d],

e . ] P ° P

Nous verrons ainsi l'importance accordCe aux expf€riences sensorielles.
Nous pouvons remarquer dans les productions audio-visuelles de ces enfants
des recofinaissances visuclles et verbales spécifiques faites a 1'occasion

des visites de ces enfants au burcau de leur pére, de leurs jeux ct des

activités familiales vécues avec lui. Nous constatons €galement-que la par-

4t

ticipation de ves énfants aux tiches farmiliales avec leur mére et leurs

recherches 3 l'atelier en sa compagnie ont enrichi leur vocabulaire et leur °

mémoire visuelle en favorisant les eapfriences intersensorielles.™(es enfants-

utilisent ¢galenment dans leur image visuelle et verbaledles vues puisées ddns

Ieur milieu familial qui ont semblé les mener au-deld de leur condition

Nous €tablirvons une relation entre llergamisation matérielle et ce qui a

.

-

été pergu visucllement, retenu et utilisf dans 1'expression %e 1'image vi- .

1 Q
t

e -

I'intellectuel. :

4

Nous voulons &tablir chsuite une relation entre le conteny affectif

des images et les eapériences Crotionnelles et leur unité avec les expériences
7 *

~

.
~

émotionnelles ot intellectuelles vécues par ces enfants davs leurs rapports .

avec leurs parents. Nous voulons saveir si l'ambiance du mi11§u a thfluencé

t

o
-
>

les sensibilités visuelles crdatrices et favorisé l'eapression de ces en-

3

fants. Nous voulons connaitre la relﬁyion entre ltambiance du milicu ol

} - Le
. . - A » 3
ces enfants se sentaient aimés, acceptés srreospectds, encourngﬁ& par leurs
CL '

parcnts ct le gofit, 1'intér@t qu'ils ont pris 3 s'eaprimer verbalement

et visucllement, *
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t
/o

Ces parents répondaient aux besoins de leurs enfants mais non

- a

- pas 3 tous leurs désirs. Les contrariétés provenant des {tats de fait

°

et des lois de la nature, des difficultés et des échecs dans les-tentat. ses

, d'expériences ne pouvaient &tre évités d ces enfants. Nous chercherons la

. -, 3

. “relation entre <es contrariftés quotidiennes et la stimulation de ces en- :

r fants dans 1'expression. Les &checs leur indiqueraiept:néme la voie de la

e Q

découverte. Nous voulons établir la relation entre les scnsibilités vi-

suélles créatrices de ces eunfants ct«d'élément moteur de la contrariété qui

les’ a stinulés. | )

N

Si la contrari¢té est un él€érent noteur pour la créativité de ces

- enfants, leur dynamisme n'en demeure pas moins un Elément - ikportant. -

Nous chercherons donc la relation entre la coopération des parents qui se

chargaient d'organiser le milicu familial et la rotivation des enfants

1 - B

i expriner leur image visuelle et verbale. ‘ ‘

¢ '
'

| ~\\\\\ ' ' L*attitude d'observation des pangﬁts,'leur maniére d'approcher
\
|
i
|
|
|
\
r

\\4c§\;3u:ns, de les apprivciser, Jd'utiliser et de respecter les outils de

) N t =
A

1 ] . s
travail, 1'importamee accordCce. au geste et aux productions audio-yisuelles,

Lad

leur possibilitl de s'émerveiller devant les choses, de les transformer selon
leurs besoins, de modifier leur ¢onduite en réponse aux besoins de leurs

| enfants, tous‘ces comportements scront nis cn paralléle avec ccux des enfants:

f .
| . o

l'importance accord{e au visuel dans leur image, leur maniére dlutiliser

. . - .les outils ct-les techniques, leur respect pour les productions d'autrui,

leur imagination qui transforme unec base de réel en fabulation, leur sensi-

.

bilité crCatrice leur permettant de trouver plusicurs fagons de se sortir

R N

. de leurs difficultés, leur possibilité d'exposer leurs problémes en termes

; ‘ _
iunc rclation entre les attitudes visuclles des parents et

' o

1'inscription i

x

—_—

i

|
‘.visuels, de penser visuellement. Nous trouverons concrétcment s'il existait
\
|

f
¥
S




- o
possible de ces attitudes en comportements cliez leurs enfants du méme titre .

(1)

qu'une expérience réussie.

- M s

o

Nous trouverons la relation qui existait entre la poSsibilité qu'a-

vaient ces enfants d'échanger avec leurs parents, du®sens qu'ils.donnaient

a

.

aux choses et des phénoménes qui les déconcertaient, de leur possibilité

de s'objectiver vn s'exprimant, et du clinat favorable 3 la discussion ¢réé
o)

.

ipar leurs parents qui s'efforcgaient d'@tre empathiques, congruents et dispo-

nibles.

Nous espérons dans la discussion des récultats, grice 3 ces diff?-

rents critéres, arriver i vérifier notre hypothdse d'une fagon significa- ‘
X ) .

tive. Nous connaftrons alors, l'influence du miljeu familial sur l'ex- ¢

7

i
. ° .

pression de 1'image visuelle et verbale des enfants que nous avons observés.:

¢

°

\ - .

s .

“* (1), Freinet C., "La méthodc naiuTETle, 11, 1'apprentissage du dessin",
Delachaux et Niestl#, Neuchlitel, 1969, p.24 . &, '
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CUAPITRE 111

DTAPORAMA
DTAPORAMA
a :

~ ' B
.| 1.1_ - 'PREMILRS GRAPHISMES.

Y »

Premidres tentatives d'exp€riences -découvertes-

. Diap.l Griltow ¥is.
Myriam, 'un an, 8 mois.

) S .
- . . ' y - (3
.
4 ©
v - @
- t +
. L | .
- N s - .
4 *a
- , . .
¥ - . » * .
X . .
3 . - . <
A ¢ . ) . i R " . /;\.:? N
\ « . \
- . 4 ) k
. v
5 3 . q » *
.
. N .

Myriam gribouille déjd depuis quelques mois. Elle voit '%a mére et.

& . - '
i son frére peindre et dessiner.’ Elle veut utiliser un fusain comme

‘ * -~ . - . . &
celui de son frére. . Son milicu familial fait grand cas dg ses-pre-

v . .

, miers graphismes. Ses premiéres découvertes sont pour elles une af-
. S :

\ . . .

' firhation de sa puissance. A4 la fin de.la premiére période de l'ac-

n <5
T tivitd corlBori-rotrice, au vI° stads,~ L 'aecormodition se pmloﬁ}en
oo () : ' " -
- reprosen tatwn.( ) . o° ' : )
A N . - - v o by
¢ A - -,
» » B - .
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) Y (1)"Piaget J., ™La formatign du symbole chtz 1'enfant", Delachaux et . t
Niestl¢é, Paris-Neuchatel, 1959, p.291 .. .
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. . 1.1.2
o réussites.

Diap.2 ‘Araits cirfulaires.
s Myriam, 1 an, 10 mois.

L

Premidre répétition des découvertes ou.

AtDl@ - - a

=4

o v

1

Myriam réussit maintenant -des traits circulaires. Aprés plusieurs

- ’

. _ pété son geste jusqu'd le maftriser d"une fagon qui la

) . »Tui permet de nouveaux essails. & Jeu oomrionce
- ¥
, 2%,

. de disaceiation entre l'casimiiation et lMapcormodation

%

B
- ~
QeSS Les

ta,

o N - » - » - 1
+ 1'apparition dc;\premxer< d0551ns.)
)| \ °
H ’3 ——ge

‘ ' ERS ]

o

"o,

' 0 (1). Piaget J., "La formation du svmbgle chez 1'enfant"
* Niestlé&, Paris-Neuchltel, 1959, p.171 .

P .

-\\ ‘ - ° .
tentatives d'cxplriences, clle peut maintenant selon ses Jdésirs o-
» o Y

o o .
rienter le tracé de ses graphismes. Sang savoir pourquoi, elle a re-

L

satisfait. Ceci

’
rremiers dfbuts

7
!”) C'est

,- Delachaux et

N ~

L
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1.1.3 Premiéres réussites spécialisées.

Diap.3 Découverte au hasard.

1)

Myriam, lf?ﬁﬁ 10 mois.

AU

Myriam se rend compte que ses cris comme ses gestes agissent sur

ceux qui- 1'entourent., Excitée d'avoir réssi des ronds, elle dévie

a

ses cburbes en angles par des gestes saccadés- accomgagnés de cris -

bout de son

de joie. Puis, {aiiguée, elle donne de grénds coups

5

crayon. De ce hasard, naft une nouvelle réussite. La'mére affiche
. . o B
cctte découverte avec les dessins de Christian. Le péréﬁest<fierdde
s 3
1
sa fille.



Anorce de différenciation.

biap.4 Clgst rapa.

Myriam, P an 10 mois.

AUDID e

/\ . ) .
y .

P . - 4 .
' - /411311 rcp&te sa decou\ertc sa réussite.  Le: complirents Jdu pére
I / N . ¢ - ~. s e
// I'influencent bheaucotp. Sa feurlle est grande, son geste_gst ‘targe
a / - v N T e 4 ,
- \ et continu., Elle appuic en tournant la peinte dJde se craie, au centre - -
A v .
du plus petit des ronds, et dfglaret'Clest papal Le nilieu s'€tonne . -

\

de I'association possible avec les yeux. Eile veut faire plaisir d» 777

son pére. Elle Paplétera dpalenent ses ¢ssais pour elle-rére. La rwo- ¢
§ b " N
. . . .3 . . . . .. y i ,
) pcoentation & AThud” farcoe oo e Toe camgopiemoteloos cetuel s
s . \
ont FtE asgimiiles & doe oL onte sirplen -::;ﬂr'a\n;:fs ot non pereptibles
au roment cor:dc.:’rw( ) !
A ’ '
o ¥
. " »
. LN
‘ : | Vo
o L' i
: (1), Piaget J., "La formatiop du_syrhole chez’ 'enfant®, Delachaux et
. . Niestlé, Paris \cm}m(c N”‘ P20, i .
* - &
- - »
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1.1.5 Dessin et <Jangage, moyen d'action sur le milieu.

”

.

Diap.5 Ceadeaux.
Myriam, 2 ans 6 mois.

LY

avDlE y

" )
La maTtrise de 1'outil permet T'orientation vers des formes qui annon-

’

cent un commencemcnt de différenciation. Myriam a maintenant tendance
3 interpréter ses graphismes. Par hasard, en répétant ses réussites
“graphiques elle monologue N

U ecadeocu, le rdo: f:f)cadeau,
be%ucoup de cadeau . -~

FElle a requ un cadeau d'un visiteur. Le mot cadeau a plus qu'une sonorité

auditive. Comme poé& les autres cnfants, les lignes d'enveloppement autour

de son graphique sont cgrdcféristidues de ce stade du gribouillagegz)

(1). Les diapositives rel&vent les productions audio-visuelles des
enfants du stade sensori-moteur jusqu'au stade du réalisme visuel,
, c'est-3-dire de un an 3 treize -ans. )
(2)..Piaget, J.,Inhclder B.,"La représentation de 1¥espace chez 1'enfant™,
/ P.U.E., Paris, 1548, p.65 . ¥ i ;

N
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1.1.6© Systématisation des premiéres réussites. |
‘?“’ PN \
. ‘ 1.1.6,1 D%'cnfant. Y . |
" Diap:6 Vaisseau spatial.
Jean-Luc, 3 ans. .
. .
\ ' 3 ' - T
- :
v v
s

Parthasaxd, & la télévision, Jean-Luc a appris .deux nots nouveaux g

- vaissean spatiql. Ces rots magiques, il ne cesse de les répéter.
3 ~. P

Quand la répétition~gcoincide par hasard 3 1'un de ses“graphismes, il
d

£

¢ Gtonne son entourage. Cette découverte est une sorte de réussite.

Elle renforce sa confiance en lul par l'acquisition de pouveirs nouvesux.
3 . ;
Il répétera son graphisme pour asscoir son palier. Zew:iiquerent, tl .

« réagit en raison seulerent de la putssance de l'appel et des weriations

' “

£

£ .
des etreonstimees ambiantes (1)

\».

*wed v

(1). Freinet C.\‘", “La méthode naturclle,Il, 1'apprentissage du dessin",
Delachaux et Niestle, Neuchlitel, 1909, p.33 .
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'1.1.6.2 L'enfant compldte sa réussite.

Diap.7 Vaisseau spatial. ¢
Jean-Luc, 3 ans. ..
~ ]\‘: ;

e s e : ) N ' B \

o~

3
Y RS
S
“

AUDIO

-

Par hasard, sans 1ntenti<;n prcéalable, les ronds représentent pour Jean-
>
Luc: - o . . s ,
y les fenétres Ju vaisseau spatial.
Tout devi'cnt vaisseau spaticl. Dans ses répétitions, il complique sa
réussite do"e;scaliers en coiimagon. Dans ses monologues, les.inot‘s ’
prononcés par Jean-Luc n'ont a;lcunc fonction sociale. Puis il monologue
en .compagnie d'un autre enfant qui lui sert .de stimulan-t (.lfvnolo;qyepol—
lectif). (1) - = A
. i A )
o .
™ _ . .
B S

(1). Piaget J-.,"Le lanpage et la penséc chez 1'enfant' , Delachaux Q‘Niestlé,
Paris-Neuchdtel, 1959, pp.17-25 . '

B
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L 1.1.6.2 L'enfant compléte sa réussite. ' .
e
L,
Ry
?;
| S——— . -
e T ’ .-
~ I "\\‘p‘q-
I N
\
‘o
. s .' ~re, -
S ’ . *

. P . ‘7,
AUDIO | ~ *
Jean-Luc découvre les droites. Elles lui donnent {in prétexte pour

» K . i \ - ‘
expliquer son graphisme: ‘ . ’

N o Les escaliers du vatsseau spatial.
Les enfants observés apprennent &galement des mots ou signes sociaux
' 4 en imitant les adultes. Cependant; le langage n'exclut jamais l'in-

LN
. . ey Ly . L. . P 1
tervention des signifiants individuels, les images 1mitatives xnterxeuresg )

- N ¢
‘

13

(1}:,.Piager J., "La_formation du symhole chez 1'enfant", Delachaux et
Niesvlé&, Paris-Neuchatel, 1959, p.293. . =

s
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1.1.6.3 L'enfant perfectionne o

Diap.9-10 Deux robots.
’ Jean-Lluc, 3 ans, 1 mois.

-

P i

*

s, »

| AUDID °_ .

L) P

[

La réussite du morologue c&llectifu devient une information adaptée,
"pour Jean-Luc. Il réalise qu'il est parvenu 2 se faire é&couter de
'son frére et 3 agir sur luigl) Jean-Luc écoute les documentaires aéro-
| .
| spatiaux & la télévision en compagnie de son ‘frérc Christian: Il a
; dessiné deux robots. Son frére lui demande comment fonctionnent ses
: robots; Jean-Luc en dessinant un troisiéme robot, stexplique @ Christian.’

<

(Voir diap.11).

ot v
Y ] A
; - b
3 i
IR
-~ %

(1). Piaget J.,/4 Le langage et la pénsée chez 1'enfant", Delachaux et
Niestlé, Paris-Necuch3tel, 1959, p.25 . °
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1.1.6.3 L'enfant perfectionne ses réussites. i
N ‘ - oy

Diap.ll Méecnisme du robot. . e

- AUDIO ¢

ee les boutoms pis tu cormandes

a ¢ partic supdri zﬁ:e)z
Lola mifemigue qut fonelionne.
5

Comme les autres enfants, pendant toute la _durée de 1'apprentissage

de leur langue, ces enfants sont victimes de confusion entre son propre
-

. = . 2)
point de vue et celui des autres.

o -~
(1). Les textes ont &t€ not&s par la mére lorsque les enfants verbalisaient.
Lorsqu'ils le¢ désiraient, ils les dictaient 3 leur mére qui les é&cri-
vaient pour cux. Plusieurs textes ont été écrits par les enfants en
gribouillant. Aprds avoir noté ces textes, la nére les a, recopiés en-
dessous du gribouillis A I'endroit spécifique ot 1'enfant les a écrits.
Les diapositines présentent les teates des cenfants tels qu*ils.ont &té
dcrits. Dans !¢ diaporama, les structures des textes et la consonnance
. des mots est authentique. Cependant, pour faciliter la cozpréhension,
nous n'avons pas, dans’ la mesure du possible, répéter les fautes d'or- .
. tographe et de grammaire. o

(2). Piaget J., "lLe langape et la pcnsée chez 1'enfant'', "Delachaux’ et Niestlé,
’ Paris-Neuchlitel, 1059, p.25 .

»
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1.1.6.4 L'enfant se rend ma}trev dp ses réussites
et les fait passer dans son automatisme.
. biap.lZ-JS Le soleil - La lLuwne . ,
JDiap.14 In poisson soletl. N
Christianl ;ns. f
AUDID ‘o
/“
Diapositives 12-13. Le soletl - La lune. Christian a mdaitris¢ des gra-
phismes simples et i501&s sur des feuilles séparfes. S'il avait eu plus
d'espace, il aurait btien pu les juxtaposer sur une’méme feuille. Tout
en rééétant le mot soleil, par plaisir, il englobe sa découverte dans
une autre.Elles sont fpﬁcialisées, passé;s en automatisme.
i : ) Digpositive 14. Il est possible que 1'image du soleil-rappelle & '
| Christian le ;oéﬁson vu)?ern}érement dans un aquarium. ‘Il répéte verbalement:
| v
3 Un potsgon soletil. :
» Le graphisme comme le mot, selon leur processus propre sont répétés par

plaisir puis ajustés aux autres &léments du langage visuel et verbal.




VIDEO

4 ; 1.1.6.4 L'enfant se rend maftre de ses réussites.

Diap.15 a.
Christian, 3 ahs.

2

AUDIE - L

/

o

Ce type dc schéma de personnages d'incapacité

3

passé en automatisme chez Christian. Il est possible constater comment,

«

chez ces e@nfs, comme chez les autres enfants, la représentation

de. l'image nalt de l'union de signifiants permettant d'évoquer les objets

(1)

absents avec un jeu de signification les rcllant aux elémcnts présents.

I
o N ( .
| S
(1). angct WJ., "La formation du symbole ches_1'enfant", Dclachawc et Nxestlé
Paris-Neuchlitel, 1959, p.292 . P
~,




~ VIDEO
».‘. FaN b .
1- r1.6.4 L'enfant s¢ rend maftre de ses réussites.
Diap.ié Portrait de maman.
. Chris¢ian, 3 ans. ’
. - 2 . : —
- —_
) -
, ¢ )
_— N |
, L~
AUDIO | h
. 5 . . [
Christiap voit sa mére préparer ses couleurs, Il mélange du bl‘eu
{ et de l'orangé. Il obtient une teinte qui est remarquée par sa mére.
U JU . g
“,iI171'utilise en dessinant: - .
5t <, ' . .
Le portrait de maman.
— M ) - °

Christian ajoute de longs cils & 1'un des yeux de son personnage, Il

n'oublie-pas la boucle d'oreille. Christian a souvent remarqué sa mére

|
L - .
‘ ‘e - - . . L . - [l
| . au moment ol elle fait sa toilette. Notons ici les premiers €lcments
I ’ * . ’ el ¢ . .
calligraphiques au bas du dessin. ) .
& @ 1‘ )
. 3 ~ — .
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) 1.1.6.5 Automatisme de la réussite inscrite au
comportement. "
Diap.17 Je m'étire au soletl. s i} .
Christian, 3 ans. o T
» Ve S . «
v 9 -
S . -
¢ ‘e: " a - . ’
R
~ * [e] .
LY * 2
L3 .
! ’ e . - <
ABDIO ~ - , e
. ’ . T T e P
* ) : ’
* - -

Altincapacité synthétique, les cheveux flottent presque sur la t@te,
* .

A

i, les bras et les )N\pbes, de sirples trajts, sont attachés au corps, "
N R ' .
® . N (1) - o iara '
° les ycux sont volumin®wy. Christiayg se représente avec»l'élément -
" 1]
o) , * . -7 .
de son choix, son ani soleil. L« .
s =
g . T Je n'ftire au soletl. .
, . o (A
11's'allonge par terre devant un rayon de soleil. Mon Teau soletl,0.K. '
Y ‘ . ~ .
3 . . 4 - 4 N .
14, de t'envoie un gros bec sur wt gros nuage gris. Viens souvent) .
- S . : N oo
‘ , . . . \
) Je veuxr jouer dehors. . O, - ¥
. i , i e . , ] 3 R ‘
L
{ ! .
. ' ¢ * ‘ X o
' . , . - / <
- (1). Piaget J., Inhelder B., "la représentation de 1'espace c¢hez 1'enfant",
T P.U.F., Paris, 1948, p.6s” , o ' '
M . . . - ~ ]
- ’ /
a : N ’ R V)
° f: : : ; » * *
2 . r
R 1
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s, 1.2 EVOLUT ION GRAFHIQUE rr C.»\[LIGR.\PHIQUE DFS ELE-
4 .7 MENTS ISOL{‘S LT JUXTAPOSES,
¢ v . . A .
.1.2.1  “Enumération sur feuilles détachées des éléments *' '
' . snples, isolés sans intention de relations.
1 L . . .
Diap.18 Monm chien. . - . e
»| Mvriam, 2lans, 6 mois. ) °
q IEL N tr/ . -~ .
- ' * > \ "
< . - ® . ’ 2 "
3 . yd _ - *
v ‘ ¢ ' \ "’
- . . & M
. ;
#o . . '
. - @ ° v N - * o °
SAUDIO o - e
- . . < ' ) + : \ )
1 s
. . . g Ty . )
Aux eloments graphxques 1soles sans- 1ntentmn ~de rclatlons les enfants
‘,Q &

a_)outent les .premcrs ‘%lvménts d'écriture. Par;de simples hachures,

] - ~ . ’
) . - - .
.\fyfi:{m-imite‘s,on f&ére en &crivant: O
’ ’ L . L .o ]
. . - R . . ‘_‘ 4 './'/ . ., . te <y -
o LAl . : .’-'On'chwn. ~ N ., . ¢ . . X
i o ' . P
S - .

. Les grhphlsmesfdc 1'écriture et du dessin se rcsscmblcnt. /'chnt Qsez’ ¢

N) rx(,dm/ l1'imitation rcprcscntatlve se f‘era de fagon d1ffvrcc maxs . %
.Y . :
“ﬂ"
cette 1mtat10n extéricure se fondcm suf 1 n'aa;,c mentale du modcle( ) &%
'} (3 - , a ¢
. - . ’ ~
o L ( . ® ~ * o
- e
v - \
s - . , . i - ’ ) L . « ) . . ) Y 1) . )
e ad ) - I} ,“" . ¥
(1). Piaget J., "La formatien du synbole chez i'enfant, ~Delachaux et Niestlé)
Paris-Ncuchatel, 1959, p.€94. NP . :
X ) - 4 {,f” ‘e o
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“tete et la forme ‘a]longéie*du:co'rps
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A t a 1=
| R J
.o - 1.2.2 Début de relation. . : . : J
: U = S . . o
' . » - ; . . . " * * > 2
: r Diap.19 Mon chien” frisé. : . Lo e . 1
. . :d -
L 1 Myriam, 2 ans, 10 mois. : v , . |
’ “ . ' ) ‘
v 4 ' 9. * l
! \ ¢ ) . . .
B - : ‘ - - . . - A ’ ‘
) AR ‘14 ' - - . . . |
- : B . S . . " e v \
LN / o . . .+ = ’ K |
N ‘ v 2 ‘ -
- " ~ - * . ¢ ¢ - .
* T . .
) Ve ‘ T . N < .
’ v Lt ‘ ‘., - S L 4 o | N .
: . : .ot )) o : o
N - -~ - s vy » R ‘
. ‘ - wlhon ’o |
: ~ . - — - , |
NN o oo R ' . J
e - o
. .- - |
7 |

L d 4 ' . 3

* = © N -

. “~
Ce graphisme

4 . . PR - .
de Myriam laisse 'prgvoir sa tendance au visuel. La

. . v . o

-ont des resscmblances avec la

-

béte qu'elle a flattfée, Flle a senti.au toucher 1a doucéur des poils. k .

Elle n'ouhblie pas la laisse’. Myriam juxtapose d cdté. de son graphisme .
\ ¢ - . . - . . a

-~ - o
s L . s - R
les phrasesasuivantes: Cocoae o : T
A . . % RS = . .
' e T et s . :
S Je powdrais wn petit chien frisé
’ T de luiVfalsereis"des grosses caresses. S .
r ' L :
- o v °
' 4 . e . o " . *
* * 3

2 -
. . g, - . . .
~ - s . .
4 . § 3 N
. [ T . . d . R
.
& - - [ ]
- hd - . 4
° B . N
o : L . .. . . J
s . . B -
'™ 3 ’ -
. ~y - ¢ ’ . . .
- . « . ‘a o e " ‘ -
s e N R . ¢
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1.2.3 - iiaison artificielle -
Justification du graphisme par le verbal,

Diap.20 Un ronstre. . ’
~- Myriam, 3 ans. ® Y '

" N v
' .

:¢ * _ ,ﬁxiﬂ}jglﬂ [)’ o o . | - g ey

- -

|
; o Myriam répeéte ici les courbes et les traits déja utili;%s. En
: “w coLrs de route, elle‘égsqcie un des &léments de gpé'graphismeégg%

i mpnstre. Elle lui ajoute dés yeux, des.traits sur-le rond qui sera

| . .o ;o ’ * .

;v . sa figure, et deux‘pctits ronds en bas, i gauche. Elle les soude o .

A 1la partie strife appelée "la base du monstre”. Sa mdre lui dit’
© auyecc'est un-bien beau monstre. La petite écrit 3 droite: e

. ‘Un ton monttre qui aime las petits enfants.
]

; Le symboleYs'adtesse au‘langagciaffectifgl) Cdincidence, le monstre

. ’ . N . R
porte des lunettes.. Dans leurs jeux avec leur pére, c'est lui qui

«

Lt ” - ‘z .

.. représente le lion,ou le monstre qui attgappe les enfants cucillant les
‘ .. ) ° . - . “ ., . .

fraises. Myriam projette par le verbal, sa penste sur sonm graphisme des-

© -

) . (1). Piaget J., "La formation du symbole chiez 1'enfant",Delachaux et Niestlé,
.. . * Paris-Neuchdtel, 1959, p.179. * . -

~
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siné ou écrit.

.avec son peére.
|

Elle revit 1'impression éprouvée dans ses jeux symboliques

L'acte de pensée adaptée s'accompagne.d'images mentales

(1) '
et de’ dessxn .
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1959, p..07;
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" (1). Pidget J., "la formntlon dn §ynbole ché* 1'enfant”, Delachaux et Nxestlé
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1.2.4 Lente différenciation de 1'écriture.
‘ . /o F .
N 1.2.4.1 Hachures - Preniers éléments d¢ 1'écriture -
Biap.21 F o titioneMdes rromiors Slmonts. '
. ‘I Jean-Luc, 2 ans 1 mois. . ‘
S ‘ ' ‘
- -
v ’ .
A ’ -
’ . RN
’ (
| . § °
I N o .
| - o I‘ " o
: >
- )
L 4
v b 3 )
"‘ N ) o - . . Py
' AUDIO |
v &' D N !
- . \ -
1 * . @
PR . Jean-Luc juxtanose sans lien les preniers éléments du graphisme . :
- . . ) . . \ A’
et de 1'écriture. 11 les rip8te par plaisir comme le font les au-
s tres enfants. Ce premier élénent -calligraphique defande™unce certaine,
. 2 o
faltrise sensori-motrice. Ll’enfant doit arrfter son mouvenent,
" ° ' ~ ' )
. . . ’ o B \
pour faire des pointes.
. s . -
-
'I
° q'l
o d 0




S

. , ,
¢ 1.2.4.2 Différenciation des courbes - ¢léwments, calli-
graphiques. : o
Diap.22 Iiiération des fortasmes. . .
\ . © Myriam, 3 ans, 10 mois. : ‘ ) .
i , ' ) . 3
. . o
. \ o

E ) - ~ : J
AUDIO - ; o .

Myriam répéte, en les perfectionnaht, .les premiers &éléments d'écri-
- -3 - ture: les hachures et les courbes.: "

"La petite fille , ellc veut raconter une histoire." AR
N . -

) — Une belle histoire. \ .- B
) L o . ¢
-

) rvg x Lo .
La petite fille a révé qu'un petit bonhomme lui -
marchait sur la téte. ~ b

Il était gros'commo1uxboﬁ§pon de liége. .
»- ’ " s ‘
T - I1 lui marchait sur la téte toujours, '

Elle avait peur qu'il brise son beau chapegm."
peur g P

: Unc bifurcation vers l'écriture serait.possible: Myriam abandonne
1}

¥ son dessin pour &crire. .i'enfant a sOrement d&jd vu et manipulé un
T

4 ‘ 3

>he

. bouchon de liége. Elle donne la texture du liége en dessinant. Cepen-

P

dant,elle n'accorde pas tellement d'importance d son dessin ici et

et

KN




~

-~

et dans -la diapositive 23.

L'égocentrisme intellectuelfde 1'enfant est une sorte de ten-
. (1) ¢ Sk
tralisation de la pens€e. “Le verbal lui permet d'exprimer 3 sa mesure

ses préoccupations et de se libérer dec ses fantasmes. Ce graphisme et

RS

ce texte font réaliser aux parents que leur fille a pecut-@tre da-

" vantage pesoin d'attention. L'atné, Christian, sc mérite les faveurs

de 1la f‘pille avec ses graphismes et ses histoires. Jean-Luc, le bébé

Vo
qui aura bientdt un an, demande beaucoup de soin. ;le verbal aide

.J“w\ [
les parentsh™a mieux co?ﬁr ndre le symbole de ‘1'imagé. S'il le juge .
-~ " ' T~ . N »? ¥ ©
a propos, les parents ptuvent modifier leur.conduite envers leurs
»"‘}
enfants. : -

o

s

>
A
£ w N\
14 Q A £

=

)
‘,‘ - o [ , .
v !
\
N . ;

‘ir.u

g

I
IR

s

1 ..

(1). Piagzt J., "Le langage et.la pensée chez 1'enfant',Delachaux et
Niest1{, Paris-Neuchated, 1959, p.67.
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lIci, le pere demande aux cnfants d'écrire ce qu'ils désirent pour Nobl.

Dans son ‘graphisme, Myriam fait partir ses idfes de sa téte; je vou- p
’ - <

. S

Myriam,

Diap.23 Les cadeaux de Nodl.

1.2.4.3 Découverte des loupes et des arabesques.

s,

U0

drais we pouple -qui rarche toute secule et

petit

*
de vitements powr l'habiller et wiy swrprise. Ce texte faiy réfléchir
r y t 11 %
C e AT mt LN
les parents sur la publicitée de la Telovxsxon./'Lxe surprﬂs§Xexp\xc1t
. ) o t‘ R

besoin de rdve.

chien frisf.

-

. .
e cutsint

re "casu

ey

loupes et les arabesques apparaissent.

P

A

*
= N

y
i

&

~

ake", we

L'écriture se différencie lentement.

ui rarle, et wn beau

Barbu aued leauccup

Les courbes, les
R
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1.2.4.4 B;§brcatiqn possibie vers 1'écrifure.
Diap.24 lon ami soletil., .
* Christian, 4 ans, 6 mois.
T o
O ' .
. ° ~
' ° . s\
| - \
‘[ ¢
o - . )
- '; .
- AUDIO
D , . , . \\éﬁ
Trés to6t, un matin de fin d'hiver, Christian s'écrie: Vieng vite,
. ’ v
) maman, 1l y a du soleil partout dans ta cuisine. Sa mére demeure au
» ~d 0 *
lit. Elle 1'entend monologuer:
2 ' . . .
Soleil, 'ah, rmon soleil. Que tu es beau. .
{ " . .
Tu me réchauffes mon dos.
. 0
" Tu es mén copain, le matin.
. . . .
’ © Cette 1€gtre contrariété a peut-2tre stimulé Christian d s'adresser ’

i ° {

prend ici plus d‘impo' ¢ que le graphisme.

Y

3 son ami soleil pour ggmbler sa solitude et dire sa joie. Le tgxte




1.2.4.5. L'écriture sc détache du
férencie.

e,
[
- -

{
-

Diap.25 La pluie c'edt - lee larmes du solaeil.
Christian, 4 ans, 2 mois. %

~
?

)
L N

graphisme.gt se(égif-
. SN,

o

x -
[ A

\
3

;,
For

AUDID -

-

Christiar déteste autant la pluic qu'il aime le-soleil,
r S

1

le feu. Un jour de pfuic, il écrit pour la premiére fo

siner. . ?
-/ plute .
) ' . i olest les larmmes
. du
; j soletl. .
L
* ; ,
.-
‘ »
- : o
) , ,
t
ha B LN
7
4

la lumilre et

is sans des-
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1.3 INCAPACITE SYNTHETIQUE.
. w

Diap.26 Mmclogue collectif.

Christian, 3 ans 7 mois.

4

AUDIO o T

¢

La découverte des deux lignes du nez, les détails des yeux, les o- <X
: *
reilles collées a la t@te montrent l'importance qygordée au visuel

‘par Christian. Les /T/, les /B/, les loupes: les /e/ et les /1/, en -

N )
plus des /a/, dgs /s/, du /i/ et des éléments d€jid connus sont\dif-’
/.

1 { - Y

férencids. . T~

L'horme le plus fort du monde,c'est papa. 2

) Sa force vient de ses bicepas.
b . = e

Ce texte est écrit 3 1l'endroit spécifique concermé. Christian a

€té impressionné par le gonflement des bicefs de son pére quand il

force. ' Ses mots, signes verbaux, concepts intellectucls, sont sociaux.
. - .

Christian n'a pas nétessairement un langagc socialisé parce qu'il

3 .

e B : . s
les utilise. Jean-Luc dans ses monologues collectifs ajoute au plaisir

o hd L}
4

[




de parler ‘celui d'attirer ou ‘de croire attirer 1'attention sur sod ..

(1)

action ou sa pensée Cependant, pour lui ausst, 1z parole avant d'a-

. voir pour fonction dc socictiliser la pensie, 41 pour role de renfor— o

) . (

.. , R . e s 2
cer l'activitd individuclle. L'enfont ignore l'intirdts «du meri ) Cer-

tains é1¢ments de ce graphisme sans liaison seraient qualifiés

o

- par Piaget'"d'incapacité synth(‘tlgue"': les cheveux flottent sur la
téte, et, dans leur ragport de v01\-i-¢(age, les doigts sont attachés

J
du bras,. Par conA'e, selon. le. méme auteur, ce dessin présente des

o

aspects du réalisme intellectuel: les bras ct les jambes sont ratta- .

chés au tronc.(3) lci, Christian ajoute un cou 3 son personnage. Le

. B o
point d'attache découvert reviendra dans les futures représentations.
LY

Le mCme préconcept visyel découvert?en Acrivant (voir diapositive 28)

est utilisé avec ingliniosité Mrepr(‘sen«ter la pupille des yeux et

les pieds. Dans la diapositive 28, il représente aussi des éléments .
- . ‘S * *
. - . . .. T -
dissemblables: 1'orifice desoreilles, la pupille des veux, la main- %,
> 3 ”» L

gfuche, les deux pieds. Ce rotif de forme serblable représente des -

: ‘ [ =
choses dissemblables. Il est intfressant de noter qu'elles ont ! .

. ) 4 .
toutes un point en commung )pcrco\-'oxr le monde,

. . ) % - \{ ) .
- . o, .\*.

v, 3

‘u.

(1). Piaget J., . Te l:mgmo ¢t la pensée chez l'ent.x}lt",‘ Delachaux et /
Niestl¢, Paris-Neuchdtel, 1959, p .24 .+ . - e
). lden, p.33. : . ! .
Y. Piaget J.,Inhelder B., "La reprisentation de l'espace che: l'cnfant" _—
’ Paris- \cuch&t(’:‘l I‘HS p.oS-04, -
(4). Arnheim R., "La pcmfo visuclle" d ms"Lducatioh de la \’i,yi’on" La.
fonnaissance, bru\cllc y 1967, p.8 . i P




°1.3.3my Sens donné aux mots. S
o i

Diap.27 L'astronaute qui-cormende un robot.
Jean-Luc, 4 ans. '

avDIO -

Le pére demande 3 Jean-Luc ce que représente son dessin. C'est wn

astronaute qui corrande wn rofot.
o J} -
zig-zag pour relier son prenier.personnage au deuxiéme.

A cc¢ moment, il ajoutec un fil en

Par répéti-

. PR o ' . - . : /"
tion megenlque, Jean-Luc a acquis la maftrise des mots relativement

N v

au ¢osmos.

- -

-

«trés Clargi. Cormme pour les autres enfdhts, les mots sont d{pbord

a

SODSoarfo2\§urprmumteng : -

*

g

Cn ‘ , o
(1). Freinet C., "La méthode haturelle,,I1, 1'apprentifsage dN dessinM, -

B}

®

Par tatonnecment, i1\¥arvient a leur’donner un sens parfois

restés isolés, juxtaposfs jusqu'au jour oy Jean<Luc a &tabli des liai-

»

~r

Delachauk et Niestlé, th:c’ha:cr; 1959, p.61 -

'

o
@3 N Iy

\
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o 1.3.2 Préconcept visuel. -
. ‘.qé . . - &
Diap.28 Molif de forme servans au graphicme et ¥
Z“cmiwn . "o .
' Christian, 3 ans et 6 m01s :
N ‘ -~

,
.

»
-~
.
AN
P

&@@ﬁ@ SRR

v Aca#ochant 1'oeil gauche d'un trait, le dessin devient:

- ~ . B .
-
- <

1, P
Un ratvens. d

\ﬁ‘ :’ - %
L xtcidcnt d'un patlent

-

)

A répéter les mots,
: R

L

ara

E4

qu:

L

Ry

-

14

s'eat )vaf w1 oetl..
raconté par le pEre
° %. p )

° - . Y
‘ Lesu’arents réalisent que les mots ont leur influence sur 1& percep- '

» I1 perfectionne l'emploi d'élémonts"de'liaison:

a ippressionné Christian.

tion et la reppfseftation picturale, méme s‘iL§~n‘cn dérivent pas. ) i

Christian lvur donne parfois up sens trés élargi.

t

Y

L4

-

e —————————————

3
1

+

. @

Al

:

%ﬁppwfélsifnt en tompl(mcnt ‘des dt $

y
©

ns

v

uxtqposés

Ces-&éléments de liaison
2
m- - .

J-'" o

.t

(1). Freipet C., "L méthode naturelle, l+)'1'appfentiss5gc du dessin",

. Delachaux ct Niestlé, Neuchidtel, .1959,.p.61 . . . ,
o v v . - .
- " * 0 N .
'}f .° t e | —
‘?\‘”’ ¥
. 1 ’“ o
FERY T . R
->| . (3 »
< J‘ - - B
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) _ 1.5.3 \ncam‘dlffe/rent de perception et de . L - .
' K représentdtion. . ° L ‘ .
’ . “ . N ‘ \
o - ‘o - . . ’ t o . ' :
" Y, ) Drap.29. Juggifioation. - ce . : ﬁ
o : Jean-Luc, 4 ans. ' N .
P .
b - < # o *.
' / - . | N
. . ! , ) ) .
) * s ;‘ * ) '
N s - - -
. M o * . .
. s M ¢ °
o * ’ epees? v . ! RN |
. N g . A . |
. 4
- Is P : R _ -
| % -

. c T . o S
Avole . . .,
. | ‘ N . o ‘ Voo

[La repelsentati ne comcxdc AN né 5%.\ircment ave¢ la perception. o
PogS I p p

-
(D

' lean Lug‘de':sxno ce¢ qu 11 sait'et non ce QY 11" voit. Ercouragé -]
" 1 * N
0' ‘ - -I ! . . ' - : ’ "
| > | pag. sa m‘re, du gribourllis de 1la drtf(tc supcrxiw 1l dit:
- 1 < ¢ “ - M . hialoidd .
- * - » . ¢ . ) -~ .t
. N ‘/ ‘ . . Le 2T T o, e "Jl"m l\l ' \ g

v

v ° b - ' . ' " o - . °
, . = , - Tleat {L:rm’ 2 e ccuru r: o Pite pour ‘ ‘
s " p toorgtroave, I oot rapftt L Dlautre . . .
coe 2PN ' 7
. . w . e W L (‘Nt’. . :
ERVE A . ' v . . '
L T . yriam mter;oge Jean Luc surgl.n xxpnxﬁuatmn dce points: cr .t .
. e . ". N » ’; . Ld . » ' i . N .
T :‘/ w Lo {*7'.'? tea, veyone! (les p:'..*.'?.' nont r"e'ﬁx de Moue. .
oo . ot : -
' , s . - d Lo .-
. ~ . e ! - R 1 . .. . -

L . ' . . L

r - L ; ) . ' ) . ‘ N s
g. B . v. : i . " - . . . . .o '~ Y ) )
Lo " (1). Piaget J., InNglder B., "Ln'“rg'prvwntauon de, l'mp.acc chez Il’cn-)

- 1

( L " fant", PLULF., Paris, 1948, p.o8. K . e
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o : , 1.4 REALISME INTELLECTUEL. s, T
2 . - . ’ : . . . ,:} ~ - . . =) L ..
e - . . 1.4.Y Jeu dfimagination. Liaison par complément. °c, -
‘t\ : . . . A ool - ) “
T o RS ﬁiap.&lo Je chien gue ma socup dfsire. S <€ .
_ oL Christian, 4 ans, 3 mois.’ N | .
' . . 2N N + h { . . . '* ¢
. ? \_‘ ) . ; ' . .
. B rl - - . - s \" - s N
. . e ) 4 \ -
0 . 4 - . !
’ . \ 4 - ¢
* Al ) ¢ ’ - [y - Q ‘ b
F \ 1 . . . . - N . o
. // . - . .
. ) . ~ ‘ ) 3 ? &
N 1 ~ - i . . -
w . . : ,
. N -} . M

S T L T
L 7aumtg oo

‘ ¢ s * °
L . R 5
3 s ' > u . T \ ‘
CE . / Christian juxtapose d'abord sur ‘<, feuille, corme pour les ‘exhibke. les €1€-°
1 ‘ i c - . . - . ,e . , .
oy . . SN \ g . .
‘ments mattrisés:  un personnape, uns’chien, un soleil. l Le soleil
w M . ' N : '
< ’ .. 'sans rayon est probablesentiune rériniscence de livre. Ses .soleils. i -
N , . [ L ’ . o « a i -t
i . ° < .
I . \ . - N * . - -
” oqt‘{cs rayong. Il lui reste de la pla.cx.‘)'u?* sa feuille. Il _ajoute
. LA -
N % ’
1 AN g o - - Ted ’ -3 s & . ) N - ’ ’
. ¢ oun tralt autour du’ personnage qui- devient sa soeur: v -
} . . A VN
1 /.- splam dmie L@ rafaon, ) s
o < * ‘ A , . -
R . p . ' . o ! T !
. i3 > o » - - 3
Imdrant ‘sa mdre qui couvre les. surtaces du fond, il.§*applique-a al
€ 7 ’ . s 4 . . ’ - . B
: . s : \ ‘ - -
recouyrit le mur ct les carrcauy Ju plancher, v 11 trace ensuite gn deuxicmes
- . © . ‘ ‘ . e ' ! ’h . o
‘ { trait au bas du soleil, FPuis ¢n courbant sa craié, dit: , :
| I N T ; "t ' - ,. _ .
| . . - . o - -
g A . Cleat Xpmontame, ! : 1 )
\ - . \ hidt Y »n .
| - . \ - . S ) f/~ \
D™un geste cvf\tinu,._i%l,_%g;lie le traite awpornt de ddpart: . /. '
A v Y [ * : - [ PN o
. - i -
| ' . « . 1'.‘:#? Jeochemn gud o eondidt e obenil de o '
. Thaathy oSt lae Ja moNtagme. Jleat lea, ( ;

»
*
»

’ ' ; LR LR 'Y .
NP e marckea (e Lleacaiter, Y
A N ’ .
L

Lo . ‘ /;f\ . ] ‘ ' (jk'.'.. -
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voe
s

}

, 2 5 v
-

I1 repasye sa craie.noire sur 1'un des trafts horizontaux en disant: ™
L, i

’
o - <
° rad

. [

est le rerron. ° X i

'
i

Aprés up progres récemment 1aftrisé (les cheveux de son personnagg) il

o

. 4

dessine les poils du chien en disant: 0 )

g Leg potle du onten 4., ca laisses LTk

Lol , ‘ RS ) o

I1 appuié €galement sur les bras de son personnage, Lc stade de lﬂr e

. S . o ' .

v ! . - - - . . » ] %
simple explicatioh vient d'Ctre dépassé. . Christian illustre par le
FE . 2 N ‘ ' . M . ‘ ,__.‘

dessin le' coritenu de sa pepsfe dyvnarique. N'étant pas arrété par les
difficultés techniques, l'histoire se traduit inréliaterment par des .

: \
irages, graphiques.  Christian rif1échit visuclleneént. Comme 1és au- ‘

‘e

¢

tres enfants, ces enfants prennent 1'habitude de raconter une histoire

N - LI

pour compléter leur pens{e en dessinant. Sur une base de mots matf- )
4 . * i [ -~
trisés, intégrés peu A peu d leufr vie.dans leur milieu familial, ces en-

¥

.

fants parvaennent a établir, par adjonctipns successives, um ensem-
< ° Y v

ble corpleac ol la création sc . néle peu i peu d l'eaplication’™d posteriori
. . I .

s e . (D, , : 1§
jusqu'y la'rasquer, la deépasser.” " Ils frpnchissent une notveélle Ctape

4

vers l'eapression par le dessin, *algré: certaines bifurcations passa-

- N

? -
géres, ces cenfants  s'eaprinment surtout par l'irage visuelle. 11 est
probaple
: B

un\lcur réussite par le dcsfin sort suffisamrent prrofonde et W

subjective pursque ces enfants conservent le dessin comne moyen d'ex-

- o

- . : M

pebssion premiére. . - oo o (\
. ! ’

w -

~ 3 . '0. - . '
N . . * K x * o :
PR S ’ o . :
T — @ ‘ ‘ :
VoL . . _ .
(). treinet C., "La nithode naturelle, 11, 1'apprentissage du dessin',
Delachaux et Nieatle, heuchiitel, 1969, p.6d . : .

[N - ~ '

R ,:-*/ R . ' \ ‘ ' . . ;\ . 'y
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’ 1.4.2 Premic¢res formes d'expression - projection ) i
des €motions et de la pensée - . |
- . ' . ] . .
.Diap.31 Lo chute dos fefilles. M — ~ |
o 1 Christian, 4 ans, 2 mois. .
. \ B - s .
3 T o N
1y - ° .
: I; - °- - .
< - "1\ >
] ~ / ~ [ 2N I
." . \,‘ : N -
. ‘ Ihd )
. : = v
e Loy o b ‘
AUDID - ‘
‘ . . ' ’
N s /

L » . .
“Christian pensce visuellement en construisant le réel. It est parve-

.
(NG Vs

3

.

I

. .

hension de {'essenee en tormes @vx’ ave visucel, e personnage
: . . s

.

Peyyr s ®
Papa,

o " [ .
N\ -\}mr la chute des feuilles,
. N 4
» sont dét:ﬁhévs tde 1tarbre,

« 6 o . .

-

pmites.  Les rides sur le front et 1'éernture sur Ye bras mdme concernwé
; 1 :

y L _ N , .’ ~
A expriment ce 'l veut dite: S A
. Y . ) - .
. .’ i
' <o . .o .
. . 4 . . ﬁ{on I":.:\i et } !“ “(‘ .. ‘. ) A .
s\ - . . .
— R )
L ) - ’ \d \ '
\“ .
' ] nl}} . ~ .
. y} N . - \
4 . 1 . . [, ‘
* L , ' f . :\ K \ .
) ‘ f‘“" ’ Y . + :
’ ' * M A ’ N * ‘ . L

\
Ty - ‘- b4 - . ';
les détaily :lc‘?cwnﬁ.vcs, sont ¢limings.

) .
occupe J'espace vide au'centre !
b,

.

| AR " S ' . oy . . .
nu d une appréhension visuelle par l'exaren et l'organisation actiye
B - - * *
Jdes facteurs® rappants qu'il a’'dégagés d'un ensenble confus. Tous

Ld
Ce dessin téroigne de, 1'appre- -

p la feuylle. 11 serble écrasé

Lofdquement, les fewlles qui tombent
(, 4 ’ Al

Corme elles fatiguent son.pire qui doit les

ramasser, il les parque de trants notrs-comm
|

e«

hd »
*

principa\l,

»

»

c.pour les rendre plus frap-
- ' ¢
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Christdan a Cté irpressionh¢ par les gestes de son pére, qu'il a observés.

1] . - * B ) € . .
I1 s'explique en superposant son texte/comne ses parents le font lorsqu'ils
o / .

-fécrivent: _ ) ‘ / . '
' . /

5 dc rErasser toutes Les feutllles . .o
qui forbent. K o -

-

,Comr"e che" les autres enfants, 1e< rapports de veoisinage, do sfparation

s N

() : ST ¥

sont corrects . Lﬁpensee égpcentrique est caractérisée par ses '"Cen-
" -\“- - \ ~—
3 4 - - ~ PN “yre A e : L o RN e Sy ey ~ 7
trations". e la seponie piriods de !'grooniriore, Momoment de la pen-
» ‘ ) , M
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(1).+Piaget J., Inhkelder 8. , “La rnrr("ﬁentdthn de l'vqp.xcc <hez 'enflant",
P.U.F., Paris , 1948, p.68-069. ' - s, .
). Idem, p.301 . : ' )
). Piaget J., "La formtmn du wr*boh: L}(‘* 1'enfant'’, beliachaux et \w%tli‘
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. %43 Liaison avec intention.
» : -0 . ’ .
Diap.32 < Inuricopitd, trancrarence, réronse aix be- :
’ soins verbaour. " .
: Jean-Luc, 6 ans. - Is
. /J Diap.33 (.‘?:c@.ﬂ c:."l.,(‘oor'cue. i v
Myriam, 7 ans 6 mois. . . *
- ES
~ . A -t R
. ; -~
’ - ) ' - . ®
) ’ ' h "
-«
oo Y . ’ . . , M 1 . ’
* R ° - ’ :
.. 1) ¢ . i
. 0 . o
O

N ° T .
Diapositive 320 Jean-luc Jdessine ses personnages en' allongeant les”

.

I B
hras et les jambes en réponse aux besoins vitaux, Les relations d'in-

N L e . R L
tériorité prennent uné grande importance. Le moteur est dessiné en
A l‘ E n:‘ .
(1 .. . L . .
transparence.
S N o
' . )} oo - .
Diapogitive A3, Ict, lo jeu devieht exprcwlon de la n.llxtc autant
que transtormation affcc‘t.x\"c K tcllz)-ci. La pen:éc mtmtn est ‘l'l.l’};}‘
» | ' ' y :
" N . N s ,‘ -
O termédiaire entre la pensce pr«‘ ronceptuelle et Ta pcnsc optratoire. lLe
. v symbole duvient noins dvmmant ( ) e v
! . ) .. . . . . ‘ “l
: ¥ ¢ ]
- « * .
* . * - g
~ ° ' . : .
* "(1). Piaget J., Inhelder R., “La représentation de 1'espace chez 1l'enfunt
F.UFL, Pams, 1948, p. 69, ) T
K ()7 Phager J., " Lo forpation du svr hulc chez qL'enfait ', Delachaux et
?\upatle I‘.\rn Neuchfited, ww, p.am .
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1.5 CHEMINEMENT DE LA PE\SIL INTUITIVE VERS LA
PENSELE OI‘ER-\TOIRE T
’ ¢
' . ”
Diap.34. Trowrort des aiiranx & la lune. .

. Jean-Luc 8 ans. i ’
Diap.35. Sz luctele froi Siap. 54). :
Jean-tue, 11 ans 9 mois. ’

. , \ . .

o ! :
I
3 g
. 0 . L . s
0 )
i 2
- - + E =~
- . B ‘
Diapositive 34, : | t
o M f ' -
Ce dessin d'expression montre le besdin de Jean-luce d'explorer ct de
découvrir-les choses n?uvell'e%. (voir drap. i) o g‘.oﬁmc che: 'les autres
o . t,

' -~ . bR - ;e . - i - - o R .
entunts, "J» Feu e »TTatégre, vers -8 ow, done UTOwielifgenee. Un

4 -~
' T
- ! . 1t Toed
? . . v é N SRR I ~porvny
< < .4' . ‘ i LSO GFSD & & TR S atte 1t oenlpe Tadaimt oty e LT rmdaton
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Mapositive 35, ! .

(\'m.r Utap.S4).- Ce graphisre tndique biensNs ‘&fwnctéri ‘qucs‘ du réa-

-
llwu}}«uc les deux systpmes de rapports pro\\y'ﬁct’i 5 cucli«’}iens se” ‘
Nt ,
, \ . ‘{ W/ -~
Lons»tl“m*wﬂt solidarrement, Ils «'appurent féme 1% sur *1'autre. 11 -
P W e ¢ l

v { “
(). B 'lpct DI forraY ion du syrbole che 1'enfant”, Delachaux et

.u,b:st‘hr, !.nn-»-\cuLh.’lhl 159, ;).3037/ ’ ) &
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. s'agit de systCmes d'enscmble par opposition 3 la construction de proche
’ (1) ,(\) ' Sx N - . , , .
. en proche. Vgrs douze ans, les derniéres formes de jeéu symbolique pren- © ° -
e (2 . .
‘-~ nent f1"ng .) )
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f(1). Piaget J., Inhelder B., "La représentation’ de 1'gspace che:z 'eifant”, .

o N panE., Paris, 1948, p.71 . Lm‘
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2. DEUXTEME PARTIE DU DIAPORAMA, -
2.1, RAPPORTS PARENTS/ENFANTS, ‘
° 2.1.1 Attitude des parents.
Diap. 36 & Tentacives d'capériences.
43. -
AT Christian, 4 ans et il mois,
° " ?

0

~Laele .

No.36: Christian s'est d&)3 balancé avec des amis. 11 trace les cdtés

- N

‘ des balancoires cn les juataposant.

B

Les points d'attache retiennent son
o

.attention.

[
S . ¢
~

No.37:

¢ .
attache. IT trace la

&
Il recommence.

A

I1 néglige les points d'

/ tige de métal qui soutient les balangoires. Insatisfait, il.rature son

. <

“essal.  Sa mére l'encourage 4 recormmencer.
N . i i - .
No.38: Christian répdte ses rédssites (les cordages et lhin Jes points

i . \ ' . * A“ *»
dédattache). Il rate sa tige de souticn transversale. Il s¢ justifie:

razse. 11 tente de représenter des perspnnages quil

y
Clece wr nuane qul
o
. . ) < !
. » place sur.an siépe horizontal.

) N .

Christian ripéte de nouveau d'un geste sfir, les cordages , les cBtés

» v

No . 39:

» o

. des balangoires et la baguette de soutien. Il essaie m@medde représenter

¢ . . e - i
la f.icon dont les cordages sont enroulgs Alatige de métal. Les persnnnages
’ &

e

83




restent embryonnaires et sont raturés. con

No.40: Christian ne dessine que ses réussites: les cdtés des balangoires, =~
! :

la tige de soutien, le point d'attache trés marqué et les sidges repré-

(1)

sentés d'un seul trait, d'un minimum d'effort pour un maxinum d'effet.

f

Cet enfant s'achemine vers le réalisme visuel. 1l a remarqué probablement

N ’ .
la fagon d'attacher les cdbles~a la tige de métal qui soutient les balan-

R .

goires. S'il répéte ses réussites, c'est peut-@tre pour lqiﬂfaxre«passgr
. . .

f N 1
en automatisre. .

-
o -

\
No.41: Christian perfectionne sa fagorn d'attacher les cordages. Ses

s

réussites semblent sfinscrire en comportements. llabandonne quatre em-

- !

bryvons de personpages.  Avant de terminer le -seul qu'il rend d terme, i1

N Y

]

tourne sa feuille et dessine un gros personngge. A ce norment, Christian

représente la figure de ses personnages corme faisant partie diun équipement
o ’ @

spfecial du volume t&te. 11 e~trici facile de saisir les deux ronds de la

: ‘ : ’ o \

tdte des personnages abandonnés. . .

- . ‘

-
No.d42: Un hélycoptére passe. (hristian dessiné. Ensuite, il rcconménce.,

. . . . \
Ala fin, 1l dit: o~ )
] - [ T
14 [ B N : N R
e M T YW [‘MZ.‘: SO
B N S T S SRR PN ) [
[2 0 AR I o £ PR TR | VAT we et
4 ” *

. (=4
No.43; Christian mime le geste de balander. 11 recorvience son graphispe
3 (“ .

-—

cn occupant tout l'espace, resure son geste, gnsére ses o Jdenx personnages,

abandonne lew trois tentatives,.et <ort triomphant. I'n répdfant ses essais,
" ' - f
i ' N ¢ !

Thristian trouve la solution 4 ses problénes de représentation. C'est ainsi

. - . S B . . T . .
TUoque ses erreurs luioont aindiqud la veie de la réussite. Conme le dit Henrd
A Yy N

’ i )
1 . < " .
Wallong la pepsde naft de 1'aetion et doit retoumer J 1laction.
[ o o b ‘ .

- N

. .
C (1), Glotem Ro, Clere €y "Plactavitie grdatrice che: Prenfant® Casterman,

Tournai, 143, pod : .
(2). sloton R., Clero €., "L'actavité ¢piatrice ches 1'enfant”,Casternan,
Tournai, 1972, p.29-30 \ ’ .
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En soulignant ‘les caractéres. opératoires de l'intelligence, les 'travaux
: de Piaget vont dans le méme sens. -Les.foneiions essentielles de l'intelli- .

gence consistent @ corprendre et & inventer, autrement dit &
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. - 220 1.2 Attitude d'observation. ,
Di’aﬁ.dd Le soleil %ul cc cache derriére les ' -
{ . artresl. . C ‘
e . >
. . Myriam, 5 ans. . .
¢ ,\a » ’ ’ A ’ €
- - . * . - . B , .
Diap.45 . ILa mazie du soleil et de 1l'eau. o L
. ) Christiag, 8 ans. . . S
¢ - i A
- * . I .
1
. : ' \
_z ‘
. 3 .
- o “‘7
; _, - . , AL .
¢ v » I» .@ A
. - .)‘ . X
. N e . ) ., » ( Le
© AUDID ' N 8
. » o Y
o . - B ' © * ' o ¢
. i »
Christian et “vriam accompagner?t sowrent leurs parents lors de ran-
, Vi - . . . ) «
- données A la campagne.. Aprés unc ballade au bord de la riviere, ces.
< ’ . a -
enfantd peignent “tn cxprimant, scmble-t-il, ce qu'ils ont observé a-.
! . o . ,
’ -vec leurs parents. ’
- o N » ' . . : .
No.44:-  En peignant, Myriam cxpl?\u"c ‘que clest:
. * ' i : - * . i .} ’ N Ad *r
' Lo saleis pd ge ocaohe derrifie Voo arbres. oLy
: . : -
¢ , .' b
No.45: Comme sa mire, Christian a pris l'habitude J§ titrer ses ocuvres.
11 &crit & 1'endos de sa peinture: - -
\..' s ’ ey | : AT < -~
; o NLa mrgie Gweelell ot do-leat
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| i ' 2.1.1.3 Reéponse awm besoin de curiosite. . .

A . ‘ .
| . . , \
| s 2.1.1.3.1 \ués nouvelled. - o
| ) . : .

Diap.do Vil 300 Srme. . ' “
. . Myriam, 5 ans. .
‘ . - . . : N
L Diap.Jd7 Do o e G rra. . o
. \
‘ Mariam 5 ans ot 6 nois.. -
| \ a ~ . fa
i e v
| { .t N o
.

" . -
! »

_ ‘ s 7 :

Q
v 8 -
LI s
, {) B . // e, . -
A : o N . . .
+ v . A B 4 .
Brarosstine Jiw Myviacoaccompagne son pore et 'un des anis de son

S — i
pere qui c\}\\'étﬂ:m’uw. Le spectacle ¢'un vean ralade intrigue’vyran,

’ A -
. . ¢
‘ 'V . < . . S
Elle,q besucouy yuyestienn’ son pere au sujet de cette raladie, la dvarrhle, -~
By ! | , ) !
; o I . ’
Elle eot au rdalisme 1nt lledtuel. Ulle dessine en transparence’ les
N ‘ . - . v
L] . . - Caw
° pattes de amnal, et les taches de couleur \!x‘nvrq‘:%v du porl., La .
. R e 4 K . R

LY ) - - © ” ~ -
téte st vue de profil rars la thigure, de fices Les sabots, la longue
©oqueue et Tes o enerpdrenty e taninald r..\lddx‘rmwnx,‘m surtout son at- -

tention,  los everé' onts sont pergus :t‘ rendus, , pour wins dnv, tac-

5 , ~
. . . o ' ’ 4 v
tileront, 7 . o CoL T :
3 & . ' * . B B N .
. b ) - ° . : o ‘\—'r . f : ° !/
Maronitive A7, VGuelguee rois plut tard, ¥Moram peipt Lo .
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: de 3'animal: les cornes recourbées et le pie volumineux. Les enfants _ 2
: . ? < ' ° N > e : h ' N
R obsgrvés ont 1'avantage de fadre toutes sortes d'expériences qui leur —_—
0 ¢ « . ! .
fournissent des vues nouvelles, Les parents, \;;culcnt ouvrir 1la'curio- i
h - ! .
- ) ¢ \' K4 o' -~ » ‘~ ” 13 - '
. , sité:de leurs enfantg. Ils activent et développent ainsi la créativité .
“ (S
r : .. .
‘ . ~de leurs enfants. Cependant, ils ne veulent pas les importuner.
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2:1.1,3.2 Expériences sensorielles. : : L
Diay.48—49 (Peiritures). Mon beau lac.
‘ . AN «
Christian, 8 ans, - - . .
. o ’ a ™~
Diap.50 (Poéme).. Mon beau lac. ,
. ) \ a * s
‘ ' ‘ L
e . \
, Y Ty ;' . S
. 5 . |
4 r -
AURI® | I
~ . 4 -
® S . . . .
. Diapositive 48, La famille est en vacances au bord d'un lac. Elle est
-enchantée du sitew. les enfants se promenenfi\ en kayac, se baxgnent a ' .
3 ~ » \ . .
volonté et, 4 la mnit'rc de “tous les enfants du monde, construisent des
N ) ~ . > " :E - . K
- chateaux de réves des plu% fabulcux. Christian est au réalisme visuel.
- \\En p€ignant le lac , il est soucicux des perspectives, des propcyﬁo\ns\« .
< ~ )
eg‘dcs nesures de distances.
N ’Dlaposxtxvc 49. ChriStian se; reproqcnte en kayac. Il est tout petit
“au bord du lac colorc dﬁS/ﬁ:mtcs qu' il dv mllera dans son poemg.luv AN
- - .,// 4 * LN ,
T * 11y apeude choses 3 voir dans. cette pemture. o pint toucher le -
! - .. ¥ \ .
P ,3@2/5'/6(:1\6 A gauche et mouillé & droite. Par les textures des vagues,
! .- ) ,
AR on peut vivre son image verbale: " ' ’
/. ;o d” , T /
: o . vos tu me manges .
Pl T . aans me faire mal.
t — ; " v ‘ . ,
I - . .
t e ?"f'ri - ¢ ' { s ) ‘ ¢
, . % , [ . . R R - . , .
+ }'. A “
N .. ™ . < . . Y
4 - - »' '




Les conif€res sont 3 peine suggfrés par des taches impressionnistes.

o . Diapositive-50. Lors delasieste, Christian compose son pogme:
O,.Ly ’
. Mon beau lac. )
r L .o - .
) " Pius jeune, lors de ces jéux avec son pére, Christian a pris goQt 3 ,
N\ K ' . . .
trouver des mots qui ''sonnaient pareils'. 11 a rfpété ses essais jusqu'id "
. trouver-un rythme. Ce pofme montre aussi que ce milieu a activé et dé- . .
K - R . . . h
o veloppe l'intelligence scnsorielle des enfants que nous avons observés.
L] N ’
. s -~ Sy « r
Christian a reparqué les subtilités des.couleurs du laé: .
s ". "‘ . . N - . B
N Cris or /}////
T au bord,
: bleu , :
. . au milieu
. - ;
. . blanc T e A .
d'argent - | . .
au fond | R
profond. / N -
’ o } » _— // - ¢
| : 11 a appris d connaftre le lac Mdepuis yne somaine. "II 1'a vu sous
L
! ' plusieurs’ aspects. 11 le voit d'abord Yu repos.
| ) 2 N . .
) : Le vent te pousie,
|
| M .o . b \
B . ) =2 Le vent te mougseg, -
. \\ ):u'dl N . / .
. . .4 ‘ ) .
| ~/ e Le verft me berce A
L I . ) ’ \
N 4 »"‘V . B ., ! ~
, .Sur mon kayac,
~ v : - [
. Oh mon beau lac. , ' .
\,\\ ; ] . , " - ~ .
I1 manifeste son intuiwm sensible.” Flle le rend apte 3 ressentir:
. . , - . \
A NP D o S U e .
L profondérent les impréssion intersensoriclles. [l a remarqué la modulation
) > v2 :
- des teintes colorles sur,le lac. [l a senti 1'action du vent. 1 . .
' ‘@ remarqué le mouvement des vagues. Scs sensibilités visueFles développées,
A ¢ N * o
. v - . ~ .
lui permettent d'inventer une image qui rende bhien son idée:
— » ) ) ’ R
S A . Les vagues sc¢ suivent .
(Y ' T » * ‘ ‘ . s

‘Les grosses et les petites tu les wvales
1Y A ~

' e .
L = I N
Dans ton gros ventre :

LI . ¥

\
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- b

Christian pergoit le lac avec tout son corps: °L/ ] .

Et moi tu me manges

-

Sans me faire mal.

bl Tu es doux et tidde €t jamais sale.
v b“ - -

A
. 4
Le lac, aprés la'\.pluie, a impressionné les sensibilités visuelles

= - =

_créatrices de l'enfant:
= =

e i 0 N .r 8
~7 , eyt )
: »La pluie - Y
. U T'adoucit. i . ’
- Comme un vieyx monsicur, tu trembles
De tous tes membres. : N
¢
.. o Tu te couvres d'une bufe blanche

On dirait des cheveux d'anges. .
Ses sensibilités visuelles développfes dans son milieu lui rappellent

d'autfes images dont il se souvient:
o gl
‘ %

.

' } T . A I
o Corge wn vieur monailgighie .. -
. . W
" gt . .
. Puis leurs'associations émotionnclles resurgifient’en méne temps.
i ‘ . 4 i
Ceerecaeereesa. o tu trembles 90 .
- .- /‘c‘
De tousn tes rerires. S
} . ? ~
L . . ” N G
- De nouvelles images s'associent entre elles. v
¥
' Tu te couvres d'une buée blanche.
S .o : On dirait des cheveux d'anges. o

- . “ l.l

, v + " /.
De retoyr che: lui, une semaine plus 'tard, il entend de nedveau le bruit
i s .

~

des vagues. © Sa mémoire. auditive est en interaction Ctroite avec sa mémoire

. , . ¢ \
visyelle, - ,
v ' e
- ' - " Quand je ferme les yeux;
h . L \ '
o' Je le revois, ’ ~

Ca me fait plaisir, ‘ .

¥

s
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.rl’ . - * t
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- Ca me fait du bien,

) ‘ Ca me fait tm bruit
Qui me suit de loin. .
Il'visualisgi,ppur aihsi dire, le bruit qu'il entend. _
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2.1.1.3,3 Associations d'images visuelles.
Diap. 51-52° Bateaux. yr
Christian, 8 ans. <t o
B o = i Y .”'1
VT
. j>/
] ’ n‘rl .- ) ° 4 ¢
> . v ‘ ’
£ . ,
- %
Y
. X v .
Tl . L' 3
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s Vo e T
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Diapositive S1. Christian peint le ArjverSier dans lequel il s'est ~ ‘ |

- 4 \
embarqué avec-sd famille. Dans Jes rapports *d'ordre et de succession,. /'
- 3 - ¥ -

- ») |
v -

; . 4 o o N
la transparence est réelle ici. Elle rqprésente fes .vitres de ce naviwe.

¢
G

. . Al f N
Il ajoute une goélette déja vue./qLe soleil ne brillait, pas ce jour 13
-\ Al n ) \\ . - 5 95 )

- . ’ N 4 N .

,mgp ciel brumcux. - . N

. ~
" P - -

”“ :"?‘ & v 0
D1ap0s1t1vc 52. Les effets de. détrempe favorisent 1'expression. des &mo- -

N

tions ressenties par Christiin en voyant le remorqueur accoster au quai.
Les vues nouvelles enrichjssent sa mémoire visuelle qui fait resurgir

o
les émotions avec les, images.

. .
A} 3 . v

a
-
S %
%
S

5,

m. Piagct J., InhelderB., "La rqpreqentatxon dc 1'espace chez l‘ewfant" . ’
‘“p .U.F., Paris, 1948, p.71. . .

\ . ) S ' .
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. 2.1.1.3.4 Sensibilité créatrice, .

Diap.S53 Tes lucioles vues au microscope. (peinture). ’

Jean-Luc, 10 ans. \ : B Yi'
P} [N

~ \{- -~ y . s

Diap.54 La ZJ"CBE‘ (roéme et arapntsma). 1

h )\I I by 4
. Jean-Luc, 11 ansﬂJQWmQL'T*‘\\~wm—\ ! . ¢
) “ f \ ."‘,j\‘ &', {
' it . “\' l;\\f\‘\ T ) ! . )
. \ \

avmle -

i 14

Diapositive 53. Jean-Luc manifeste beaucoup d'intérét pour le coshos. \ i
ﬁ '

i I1

y a quelque temps,

2z . \
pour répondre au besoin de curiosité de cet en-

SIS FROSSSS -
. . i . . . L. {
fant; les parents 1'aménent au planétarium, C'est 1'été. Jean-Luc a

& i . : .
: . Egalencht observé les lucioles. Il a discuté avec ses parents.du fai

1 $re

i que ces bbstiq&bs dfgagent de¢ la lunidére. Par la suite, i1 utili
V- N

se¢ de

IS

4

Face d 1'cffet obtenu, il inmagine que les taches faungs sont:

~
0.0

Dgs lucioles vuec au microsfope.

Elles me font penser aug eqleila du cosmos.
Al

L'association n'a rien de surprenant. [l ac¢

. - »
croscope et au télescope. Si cet cqfant s'est amusé aux recherches
¥ z S .

N ?
teéhniques-et au jeu de couleur, ce n'est pas pour gribouiller comme

fait un jeune enfant. Un peu 3 :la fagon du peintre,-il veut découvr

¢ e

4

RS

e

gouache en poudre, sur un support mouillé en s'amusant avec la couleur.

¢érimenté des vues au mi-

t

¢
£

prs

\1\5\’1'
>
Tl
B

PN

le’ A

ir




" «

- 4 , Lo . 1) s
¢ - ©, les possibilités d'un médium, un espace pictural, une harmonie de cou-
‘leurs répondant ‘ﬁ/'scs chémes. 11 a recommencé I s'exprimer visuellement. -
N ) ‘ - ’ -’ ‘ ' a
D'une tache.de couleur,-"analyse-inconsciente' -, Jean-Luc stimule ses "
. . o : )
sensibilités visuelles créatrices. 11 orgpanise consciemment son graphis- /
X » B ‘ . -
! - me et son poéme: (voir diapositive 54). :
. .
SN SR ' ) La luciole. -
7 . - . v
‘ ¢ . - - 3 . - * ¢ ’
Le rrofescionnalieme et l'imegination ne devraient pas s'orrcser. Sans
) - i . . . i . .
- - s . . o ) o 7 ‘ .
' cela, le rremiecr tendrait qurmiiricsre et l'autre manifeccorait wn manque
~ e A\,
i de find rrofeocsiornel. / e
.z : . P < : . P -
Jean-Luc s'intéresse particuliérerent a la musique dgpuis -4 ans. " Il expé- '
. ) > . ) § o . .
v rimente la couleur des-sons. Il pergoit &galenent ses sensibilités audi- )
. 14 . /
| tives dévcloppfes dans son milieu. - . T
| 1 - — S . . -
B ; Souda\in, unc petite lumiéYe dans le noir.
| S D " - ‘ ,
L ., . - Elle chante, sonore, ' .
1' v . N N ) -
. . [ e . y . v '
| . , Je vais la voir . . .
| ’ -
| . : .
- Tous les soirs., ' . \ ‘ L P
1 ] [ .
|

o

s 2a e .Y . .
- @ o o « 2 . R . - iy LN . .-
i Jcabﬁ.uc‘zxgp‘tﬁ aiysi bien sentir 1o flexibilité des buissons, la tiédeur
. . PR .
N y , 1

N g%

P L0 2 ’ .
de la Puit‘, écourer les bruits poctigfies en voyant la luriére de la lu-

C N ' -
— : Ty Y . - ~
ciole. Son oreille arrive™h veLr, son ocil a entendre.  Jean-luc préte
- '\W ay -

ensuite & la luciole la joie qu'itWiprouve.<lui-m@ne afin d'exprimer 1'im- -

pression ressentie par la luriére phosphorescente dégagée: : .
. » v "

: Quand elle me voit, :

o . ) Elle a un moment de gloire. s
C Elle sautille e joie, ,

L'enfant recherche son langags. ' ( .

- * . . -
(1). Ehrenzweigh A., "Qryanisation consciente et analyse inconsciente ' dans .

Education de la Vision, La Connaissance, Bruxelles, 1967, p.27.
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’

I1 est, capable de jvoir les choses ‘et d'établir une relation entre clles.

’ La- réponse des pdrents au besoin de curiosité spécifique de cet enfant lui

a pernis de développer ses sensibilités créatrices.
‘ . . . . -
- . b *

gination créatrice qui pstxl'acfivité assimilatrice a‘1'état de spontanéité

"Nous .voyons que 1*ima-

h ‘ e ] -
. e s 'affaiblit nullement avec 1'age. Grﬁce au progtes corrélatif de 1'ac-’

.
[

. connodatlon, 1'1rag1nn’1on crcatrlce se r01ntegrc dans l'1ntellxgence, laquel- o

le s eIargxt d'auvant( ) . . . . ‘
. i - ., .~ 1La luciole scintille dans le noir ‘
08 * —— N ~ ’ '4 < -
. v, A Comme ‘des soleils miniaturcs voyageant ‘
. » . t L) - ‘

- -
I3

Pour me chanter leugp joie

*

: " . . Dans 1l'espace_ troublant. : . '
M, o ' ' . ' ': -
. L?imitation devrent;réfléchie. Son texte nous montre bien qu'elle sc su-
. - .\ . : ’ ‘. -~ .
bordonne aux butq poursu1\45 par son intelligence. Il integre sés pro- v

.

ductkons dans des buts intelle&tuels plus 1arges( 2 51.ﬁexnture ici, est un a--

e 3 : -
. .llﬁLét a\ses sen51b111tc< visuelles créatrices q§h qont Te produit’ dc son
h }p ~
S

~

~ . attléﬂge d° observatlnn et de curiosité doveloppc§4p0551blenent dans son o
" « -, rér
milieu riche en possibilités d'expériences. S -
. B . ‘ LW

°

-
S
yw

i .
e ———— gttt .

‘ ’ . . o N r, L4
. (1). Piaget J., "La formation du syrbole chez 1'enfant", Delachaux et Niestlé, -
Paris-Neuchdtel, 1959, p.305. - K ‘
(2). Idem, p.303.
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, 47.2.1.1.4 Réponse au besoin de sécurité. - ~° ‘
2.1.1.4.1 Sécurité affective. 7 .o
A\ , - < . .
v A .
2.1.1.4.1.1 Gestes de tendresse retrouvés dans des |
formes dessinées.
Diap.55+  Deux robots gqui &'aiment. - 1
Jean-Luc, 2 ams. . ° ’ " : : . ' '
. Diap.56 Deux arirés cui 8'aiment. {
Myriam, 3 ans, 6 mois. ’ ’ X | f
- ' . . \ ) /
> - ¢ |
. v I
’ N LY i
L4 - i
¢ s ) - -
. £ W v : )
R o . o
R + ‘ . . » | R * .
AUDIOD | | |
f . i ) -t ' O .
. ' ’ . N - 4 !
- , \-
. i v u! “
. . -
Diarositive 8. ‘ J ' -
ot Regardant son graphisme, Jean-Lugc déclare: |
« ~ ' , . R
. ) Clest deud rebote gul s'atment.

' . T ‘e t l 'E 71
Digrositive 56, Meme 'si Mygiam imite sa mére qui fait ‘des croquis, o
elle ne dessine que ce qu'elle’sait des arbres observés dans sa cour.

. i . . . .
/ Voyant probablement que deux formes se penchent 1'un_e vers 1‘autre, elle
“s'explique en reliant p‘nr'h:usdn artificielle lesibranches du centre
[ v K ‘ ' . ¢
de ses deux arbres. o oo
, . j L Azeene  Clest doux arbred oui s'atment. i
. ‘ L MRS Le soleil ¢t la lLune s'aiment ausst. _ N
. Lo : i , ‘ Q|
; : " Y: ¢
{ I
! . - ¢ \
, ' M ’ !
. 1 L
/ ; I
/ o '
° - . | . B
3 / 1 .
4 — k 1 ‘1’: -
[T . g
LN
- - H
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2.1.1.4.1.2
graphisme. ”

Diap.5 7 '

‘. . *"'4 .
Manifestation d'amour retrouvée dans le!
. &

3 N -

res qui cherchent de la
ur leurs petits.

.

/

~

D0

5

’ : .~ Les documentaires de la T.V. sur le cosmos et les animaux passiénnelx;t
! Jean-Luc. . De plus, quand il le Jésire, il peut observer les insectés
| ' ) dans la nature. Ce graphisme indique‘ﬁon sens d'observation c; 1a re-
lation €tablie entre l'amour et les, i'nariifestations d'amour.

Il a

’
-

remarqué que les bétes adultes, comme les parents, s"o_ccupent de ré-
pondre aux besoins vitaux de leurs petits. I1 écrit:
. . Deux coléoptdres qui cherchent de
' la nourriture pour leurs petits,
‘ £ .

i

Jean-Luc imite .ses afnés. Il invente des devoirs.

\ . -

e

P

“% . +
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‘ _ 2.1.1.4.1.3  Besoin de tendresse des enfants. 4 . |

k\ ) < ) .9&' -~ ‘

v Diap.58 Ma chambre. (pocme et dessin). 1
’ Myriam, 10 ans. ) , :

' ; N I 1

| B
; ' » . D
. AUDIO - . B
Ce t'exte nous 'r‘évé_ie 1'importance actordée -au 'yi‘suel dans ce milieu :
familihyl\g/ Il nous montre aussi giue les enfants ont appris, au
. e '
N cont?hfé des parerits, § s'y 1ntéresser.
: . K Ma chambre. b / T
: v ‘
1 | - - - . Ma petite chambre e .

o ' .
Jolie comme wm coeur

. Pour la rendre accugtillante,

1
P . - ! LA
y

Il faut luil mettre|des eoule}cré. L

Le poéme de Myriam fait réﬁliécr aux parents/le besoin de tendresse de

Ny

. * . leur enfant. Quand il est libre, le pére,_vq border sa petite fille

dans son lit. Elle se souvient probablement/ de moments heurcux. X ;
. i /—/

3 !
.

- !

P

- v _'

.




_Je me couche oo \ '

_Dans mon lit. ‘. C - .
Py ]
Papa me minouche . . ‘ -
Et je passe une bonne nuit. ow ’
1 ' - . ~ .
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N 2.1.1.4.2 Sécurité physique, . . . oy .
o L ' “ . " h ]
Diap.59. Premiére cxpérience.du ski par, Jeay-Luc. = X
’ " Jean-Luc, 3 ans, 11 mois. . > - .
/ . .:‘
‘ ‘ ¢ s M . Y Wi
. A - .
o ] LI « 3 ’
3 l ra -
. . \ .
o a i ’ -
. . , - . ) N d
| o ) T,
I A - ol
) L )
. 1% i Y - .
- : ) \ Wi
[ \
. ' ' [N > u
AUDIO - - ‘
: S . .
| ol o s avee tes memos desa” ('
Jean-Luc fait dyéshi pour la premiére fois avec les g

.

L ¢

famille.

tants est belle.nil. peut s'exécuter sans danger. I

mais il tombe souvent. I1 recommence sahs .agzrét.

B

membres de-sa ) r\
- 1

11" est entourd des siefs. Comme la petite pénte des débu-

1 fait 1¢ brave, ' .

4

N . . . ‘ - - - 7
Plus tard, il dessire toute sa famille en ski. Il s'est représenté le
’ ¢ ‘
dernier, en disant:’ « . i
N _ , . R » . . 7 .
SRR - Je puis torber, rais ga fait rien, - * .
Jen'at plus peur. :
I1 projette sa pensée sur son griphisme en parlant, Il fait réali- T,
- . . - o . r‘ .
ser aux.parghts le besoin de sécurité physique-des enfants.. ) RN
. | | RETa
' . oty . . -, s
. . - B " . .
. ) ¢ v
13 ‘ ¢
. o \M‘Al‘{,“ ) = ; ‘1
. . . W .
‘ s, ° _/f‘ : {J”
. - N c oy
; . .
1Y Vs o _._.___—‘ib )
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‘ 2.1.1.5 BESOIN D'ACTVITE.
‘ 2.1.1.5.1 Activités enm famille.
. oy Diap.60. . . Famille en ski. °

‘- Jean- Luc 4 ans. \

. o | _
AN ‘

v
- . . &

AUDRD

v
4

Al
” [ »

‘Dans ce foyer , ces enfants pro‘fitent de nombreuses activités fami-

o

1)@’5. Aidé des 51ens Jean-Luc’ repete ses expenences en ski. Id

répéte aussi ses essais graphlques dans lesquels il expnmo ses &-

motions.

2 »
Clest le professeur de 'ski pour toute la. famille.

+

J

©

’ r . .
, tant, mais il est 3 l*action cctte fois.

Luc clarifie les rapports de voisinage et de succession.
. 0 ' .

- A

M

r

Le petit personnage rouge qui le représente est.encore hési -
b LT

Le pére domine la situation.

La‘réflexion de Jean-

,

\

bl
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2,1.1.5.1
Diap.61 '
Myriam, 11 ans.

Diap.62
Jean-Luc, 9 ans.’

1

«s Le pontLyrro

Ambiance‘du foyer.

A
’

La famille qui danse.

Tyte Laf‘p&taine.
‘ {

-

D10

‘Diapositive 61:

. ‘L M o N . -y
© hauts et'que son pére est chauve. Toute petite, debout sur les’ genoux

P

Myriam & observé que sa mére est juchée sur talons

de son pére qui revenait du golf, elle avait dit:

3

elle est capable de montrer des rapporté entre des personnages isolés.

lorsqu'ils dansent.

Papa, tu, as 1wt trou sur la téte.

'

PﬁL; regardant sa casquette de golf, elle ajOjte: .

»

< t4 v
Ta casquette, c'eat powr cacher ton trou,

é

-Diapositive 62: Depuis longtémps, lors d°

° o~

adéveloppé ses sensibilités visuelles.

Myriam a dé3j& appris aireprésenter la vue de profil. Etant plus agée,

Mes seénsibilités visuelles lui rappellent les géstes:de ses parents

- !

Elle. semble revivre des moments heureux. -
* '

: . Jean-Luc a vu Fe tunnelHyppolyte Lafontaine. Comme ses -afnés, Jean<Luc

9

rne ballade avec sa famille,
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Pifférents véhicules s'enlignent en suivant 1

"~

sens unique de la .

‘ &
circulation. Les lumiéresprojettent leurs rayons d 1'ambiance artifi- :

« \ ' . -
cielle bleutée. Le jaune claire n'est utilisé qu'a 1'extérieur.

Jean-Luc est au "réalisme intellectuel’. Les autos et Ies'poteaux des

. 2 ~
1um1érps sont’ rabattus.

2*

Les relations d'intériorité sont représentées

(1) - :

en t ran sp arence,

«
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(1). Piaget J., inhelder B., "La représentation de l'espace chcz 1'enfant'", ‘<
P.U.F., Paris, 1948, p.69. :
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2.1.1.5.2 Activités de groupe entre enfants. T
Di1ap.63 Jeux de constructien. (Char aLlégoriquj/.
Myriam, 7 ans 6 mois:q. I S /e

awpte - )

- |

&y

C'est la-"St-Jean". " Les enfants obéervés imaginent de transformer
leur brouette i quatre roues en char allégorique. Myriam fut impres-

-
¢

sionnée par un fait historique raconté. Elle se déguise en mariée,

son héroine. Ce'"jeu de constructionavec ses amis ‘favorise le "jeu

°

d'imagination™ ¥ partir de sa réalitégl) ‘Le frére- sert de témoin. Un

copain, le marié, présente les alliahces. Les coeurs et les fleprs~..
compldtent le d€cor.

’ Y s
¥ i .
/ .

‘ ) R N AY
(1). Gloton R., Clero C., “Lractivité créatrice chez 1l'enfant",Casterman,
Tournai, 1972, p.73.
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2.1.1,5.3 Activités personnelles.

o
‘ ‘ Diap.64. Jeu d'imagination. Le fils du soleil.
: Christian, 5 ans.

o Diap.65. - D& rouillardise.
_________________ I Myriam, 10 ans et 2 mois.

. Diap.66. But dc faire platsir.
Myriam, - ans, 4 mois.

[N

ie

f&@@ﬂﬂfk o : - i
¢ ' S

Diapositive 64. Le milieu familTal s'occupe deS cnfanfs. Cependant,
\ B p

P g

- -

il ne s'en préoccupe pas. Les parents sont disponibles mais n'accourent
A , ‘

' pas aux premiers; eris des enfants. ' Les parents ouvrent la curiosité

°

. terventions san-*F;scerncmcnt. Ces enfants méme trés jeunes, sont ”
. £ N -
\ A : !

2] £ .
autonomes. Ils ¥'occupent seyls pendant de longs moments’ Christf%p est .

» 1
rd - ’ ' )
'écrie en se levant: . . : ¢

ot

Viens vite maman, il y a du soléil partout

dans ta cuisine.
"JComme 1'enfant n'a pa

soleil en ses termes{, N

- - »
a \nﬁ .

c ) , . © Ah, mon 3oZegZ,

: " . Que tu es beau.

Tu me réchauffes mon dosy

Tu es mon copain,
: Le matin,

“

v

s

.’ . . b ‘
de- réponse, il continue de monologuer avec le




-

+ ¢

3
[ e} ’
T . N

> o -
.

Puis, plus rien. Les arents réalisent que 1'enfant dessine. Ils peu-
P . P q a P

&

vent dormir un peu. Christian est 3 esquisser les pieds de son personna-
, . , . . Ed
geé lorsque sa mére va le rejoindre. Il lui dit:

J'al dessiné le fils du soleil. N
La contrainte subicd a’possiblement stimulé Christian 3 compenser en .ot

s

imaginant un jeu avec le soleil. 11 dessine le ventre de son personnage

’

B t b
comme un soleil. aux rayons colorés de jaune, d'orangé, ‘de rouge et de-

[ -

LI t
brun. Dans son dessin de cravaté, il étale ses connaissances de la

H ’ ‘

'bouleu:. Les bras, les mains et les doigts sont charnus  Au lieu'de* X

- . ~

les représenter, comme les enfants de son dfe, par une sinple tige, il.

. L

& ‘ :
leur donne une épaisseur. Son sens -d'observation 1'aménera probablement

plus v;tc“ah réalisme visuel. Les yeux, }es sourcils, lef oreilles,‘ia
bouche, le ne: pééscntent des subtilités de détails d'un wisuel. 11

. indidug’mamo ses rousselures. Il a consérvé sa ligne de menton qui, dans
la dispositive 42, enccrcfa}t toute la face-de son gersonnagcf '

e remplis-

- b
Joa

sage du fond est déjd wne imitation de sa mére. _- .

1

2

re. Elle

%

Diapositive 65, Myriam veut dessainer une carfe de féte pour sa

s

osition: 3

)

de travail

- "
et des sculptureés termpnées.

’ . - ".‘ ) . ” ,‘: ! ) -
Diapositive 66. Myrigm sent le désappafnterent de son pcre.

D

- 4 " .
avril, jour Jde sa fété. En visuelle,
. e

Gy
~r

ufie carte approprié Sen texte fera BXuxsxr et traduira }'attitude de son
P}
S N . wor .
peérce d la maison. ' A ‘ / : )
- Q ‘ y ., ‘—l o " -
' . \
a7 * .' .

# hY 4
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J . - 2.1.1.5.3 Activités personnelles - recherches artis-
tiques - S . '
s d . - ) i
) ) Diap.67. . La corneille dans le vieil arbre (graphisme).
Diap.68. Le vieil arhre (podme). )
Jean-Luc, 11 ams et 7 mois. g : .
» R o
. \ Diap.69. Des otiseauz. -
. Jean-Luc, 11 ans et 7 mois.
) Diap.70. Ur oiseau. . A )
T ‘ Jean-Luc, 11 ans et 8 mois. ’
' s . ; g
{
v /i. “ : ’
AUDID " - -
,f D - e
| L ‘. . < '
| Diapositive 67. Depuis prés de deux ans, Jean-Luc a presque cessé ses . .
| - ” . o~
expériences graphiques; ses pratiques journaliéres de piano ajoutées 3
ses activités sportives et 3 ses classes occupent la majorité de son
, temps. Si on compare les graphismes de Jean-Luc de la diapositive 32
" au graphisme de: ’
La comeille dans le vieil arbre.
‘ ' on constate ave¢ 1'enfant 1'appauvrissement de son vocabulaire plastique.
, .
Jean-Luc profite de ses-vacances pour reprendre ses productions audio-
=
\ g visuelles. Par la suite, Jean-Luc reprend ses essais poétiques.

Le viel arbre,

-

Le vicil arbre
Ericore debout

N Tient bon, mqlgré tout, ‘ }r”,‘g
‘ . " Comme wne colomme de marbre. - e
) s
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La comparaison de 1'irbre sec/\u,\ marbre fyoid nous fait bien voir que

1'arbre cst mort. Ses sensibilités visuclles qu'il a développées dans
son milieu méme's'il n'a pas toujours dessiné lui permettent de renchérir

en montrant les trous oll se réfugient les %&ureuils gris, les cabanes a-

r

bandonnées et les herbes que personhe n'a coupées.

La carieille vient se percher
. . Pour se reposer.
. * Corme des architectes,
dvee Ifurs becs,
Trois(piverts
Ont ereusé des trous préeaires
? : Aux feureutls gris. .

Jean-Lue revoit dans la nature:

,

e vieilles cabanes restent accrochées
. Au vietl arbre desséché, isolé. .
v : ) Des herbes longues

' Abondent,

Diapositive 69. Premiers essais de dessins d'oiseaux de la recherche

§

de Jean-Lu¢. Les transparences ct rabattements ne sont pas du réalisme

visuel.

- o v - - . ) . -
Diapositive 70. La mdre de Jean-Luc l'invite i modeler en ohservant les

étqurnéaux qui circulent prds du jardin. Ensuite, il suit leurs mouve-
ments avec sa plume feutre. Puis son outil prolonge son geste. Il es- )

quisse cet oisecau. Fier de lui, il,observe et compléte son graphisme.

¥
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. VIDED

02.1.1.5.3  Activités personnelles.
N ‘ N

Diap.71. La comte.
Jean-Luc, 12 ans et 7 mois.

Diap.72 Mon télescope.
Jean-Luc, 13 ans. /

. '| Diap.73  Poteau de téléphone. _
Jean-Luc, 12 ans. ' ’ .

Diap.74 Xon piano. v
Jean-Luc, 13 ans.

AUmIG - -

. Digpositive 71. On remarque ici les progrés de Jean-Luc dans ses repré-, -
¢ *

sentations d¢'arbre (diap.67). Jean-Luc vient de passer quinze jours
» . s
4 + dans un camp d'astronomie. !1 réve de cométe et de télescope avec les

<f’\f§pains de son club de sciences. Dans la mesure du possible; les parents

répondent aux attentes de leurs enfants. Ils veulent favoriser leur re-

cherche aussi bien scientifique qu'artistique. . '
,‘ S

Diapositive 72. JE?H-Luc représente son télescope s'attachant 1 la réalité.
*". Nous consé?tons_que, de fagon.différente et dans des buts différents,
l'enfanafpou;sd{t §a recherche aussi bien scientifique qu'artistique. Il
chéfchevtoujours les m@mes principes d'unité et d'organisatié&. Ces deux
1 » s

recherches remplisseént les mémes fonctions qui consistent & percevoir le

rythme, lc schéma, la proportion et la forme.

[

-
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, *  Diapositive 73. Le graphisme de 1a dispositive 73 a donné confiance

. . . -~ ‘;’v.

d Jean-Luc. Il dessine saps arrét, tout ce qui l'entoure. Ce poteau .-

- de téléphoney il 1'a repris une dizaine de fois avant de le faire passex
- - \
. . T e
en automatisme. ’ . ' ; /
" Diapositive 747 Dans son croquis de piano, Jean-Luc construit dans un

; - e

. , g , ,
systéme d'ensemble, les rapports (perspective) et les rapports eucli- |
o] . _ . ) i
diens (miesure, coordonnées et proportions)!l) Quelques détails lui &-

chappent encore, mais il parvient a comprendre visuellement. 11 est .
- b ] N

&

)
plus en nesure d'inventer. e ¢
. . : ¢
. ! . “
< N
o /\\\\ L
b
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- - ? *

i . . < . }
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(1). Piaget J. ‘Inhelder B., "La‘rcprésentation de l'espace chesz 1l'enfant",

o P.U.F., Paris, 1948, p.71 .
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2,1.1.5.3  Activités personnelles. ' .
. Diap.75 & 764nalyse inconscientey organisation conseiente.

Jean-Luc,

13 ans.

Diap. 77"  Architecture du salon. L ,
Jean-Luc, 12 ans et 7 mois. -, .
r ? . . '
<l Biap. 78 Portrait de maman. L
+" |"Jean-Luc, 12 ans. o : .
. ,Diap. 79 Mon portrait. ‘ ’ )
. Jean-Luc, 13 ans. - )
Diap. 80 Un extra-terrestre dans sa souwcowre volante.
Jean-Luc,

Jok

*

12 ans et 7 mois, .-

a

ot

Diapositive 75. Sensible au vécu, Yean-Luc transforme ses connaissances
: .

visuelles en une forme symbolique. Il harmonise ses pensfes, sa sensi-

e

bilité et sa faculté& de perception avec sa personnalitégl] Plus slir de son

geste, il s'abandonne 3@ ' 1'aralyse inconsciente " dans des graphismes

A

gestuels. I1 voit dans la structure de trois graphismes juxtaposés:

¢

-

Une bataille de chats accrochés
& wne. corde d linge. .

I1 a entendu parler de ces moeurs barbaxes.

‘Diapositive 76. Voici les réflexions visuelles de ce graphisme,

L'oiseau fantastique des grands
espaces.

‘s

™N o

.

?

. - . . o
(1). Gloton R., Clero C., "L'activité créatrice chez 1'enfant", Casterman,
Tournai, 1972, p.34 .
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Diapositive 77. Malgré certaines erreurs de perspective, Jean-Luc parvient

——

i exprimer 1'effet spatial dg\l'architecture de la piédce commune. I1

— T

\
Kl ten -

Py Lt s . T
découvre la fagggkdc dessiner en emlevant des traits avec sa gomme pour
N " s . . o N

el .

¢ - i 7 . '
’ ){;reer 1'effet dc”Tg lumiere. .

Diapositive 78. Avec un fusain, aprés plusieurs tentatives d'expériences,

Jean-Luc parvient 3 faire le portrait de sa mére.

: N

Diapositive 79. Dans son auto-portrait, le visuel fait ses preuves.
oy . . .
Diapositive 80. Dec la diapositive 67 @ 80, nous avons observé une partie '

. .

- -
de la recherche visuelle ct artistique de Jean-Luc. Nous avons souligné .-

o

les similitudes avec sa recherche scientifique. Nous réalisons ce
e hd ¢

u'est le sentiment de puissance éprouvé en découvrant dars ses échecs la *
¢ P !

.

v \
voie.de la réussite. Il lui donne audace et hardiesse pour poursuivre-et
N . Q
réinventer sa recherche pour 1'intégrer 3 sa vxeg ) .
) ¥

- ’ i \

(1). Freinet C., “La mfthode naturelle, II, 1'apprentissage du dessin",
Delachaux et Niestlé, Neuchftel, 1969, p.24 .\
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VIiDE® | |
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_ . 2.2 _ DIFFERENTS TYPES D'INTERACTION.
‘ . 2.2.‘1‘ (}i Co‘ntrai’r}.te.. )
2.2.1.1 Etats de faits..- Maladie - o

Diap.81 Cranson ccrposée pendant wne grippe.’
‘Christian, 4 ans et 1 mois.

Diap. 82 Mon avionm.
/‘\ Christian, S ans.

) Diap. 83 Mes amies.
’ - . Myriam, 10 ans.

I .

" AUDIO

» 9

Diapositive 81. Le nouveau' copain de Christian se prépare pour 1'école v

’

erf septembre. ~Pour faire plaisir & Christian, ses parents lui offrent

un sac d'école en plus de son cadeau de féte. Christian couve une grip'pe.

»

> - Sa mére lit, non loin de lui. Allongé sur le divan du salon, l'enfant mani-

!

-

pule son crayon et chantonpe:

Mon erayom, . .
Il eat long, W ' f‘&;
Bier pointu, ) .

Il est bleu, bleu, bleu.” . \

N S ' .o
Sa mcére note qu'il identific la couleur du crayon. L'enfant continue - - . -

de fredonner. Les paroles de Christian intriguent un pcu sa mére. Elle

t N 4 [

observe son jeu mimé. - o
. ’ Mon erayon
. Sur ma gomme est wn avion, .
. . Il est bleu, bleuy bleu.




ey e
X

L'image concréte supgére l'image mentale livrée verbalement. Clwst main- .
L4
B ® . . ’ : k4
. tenant avec un avion que Y'enfant s'amuse. Il tient maint¢nant sa longue

e : ) .
gomme rouge en croix sur\son crayon. Il fait des paraffes dams 1‘espace

continuant de fredonner: -
- " L'aviome ’ ) ’

Tourme en rond ,
Au ciel bleu, :
Il est bleu; bleu, bleu. )
RSOU OU OU OU vuvveassans ' ~
L'avion, -

-°  Pacwe, crac,' Fowm, boum, bounm,
Prend en feu, PO S

- ) Il st rouge, rouge, rouge.

R | L'enfant arrdte brusquemeht son avion de fonctionner. Puis, ilf lui

\ /fait faire des boucles extravagantes. 11 associe le feu 3 la couleur

-

’

4 rouge, etlensuite les nuagés et la fumfe 3 la chute au noir dramatique:

R . . S )
1,
\‘Z:__ M g \.‘J, )
. 2 : Les nuages,
Fea

. La funfe, ’
) Fat tOTé
Il pet, meip, noir, noir.
Le pilote y cat'pas fin, o '
Y a ras ermduit biem, . ,
Il est tout briilé, 18, % '

y « N R .
L'enfant, {fatigué physiquement, laisse touf ‘tomber et s'endort. Il a

‘

trouvé cette conclusion logique pour un aviateur qui prend des risques

!

inutiles par des prouesses extravagantes en pilotant. L'enfant a proba-

blement été impressjonné, il v a quelques mois,quand son pére ‘raconta @

‘ t v
des amis:1'ac¢ident d'ayion survenu-dans sa paroisse il y a quelques années.
' % ' »

. . * . . .
Cette petite maladie fut une contrainte, qui, méme minime, stimula la
‘ * \ .

créativité de Christian motivé intéricurement., S'accommodant™d la rénlité,

o, .

il trouve un moyen de se distraire par la magie-de sa gomae et de son

crayon métamhorphdsés en avion. Ce nouvel essai est pours lu,i-une réussite.
N )

11 la prolonge en images graphiques d'avions Juﬂqu A les ma?t’nsér. .

v




-I1 ajoute du rouge au bas et de la.fumée en arriére en disant:

N [y

Diapositive 82, Christian observe le technicien réparant 1l'auto avec
L7 ¢ *

-

son pére. " Il n'a pa$ 1'autorisation de manipuler les.pidces avec lui,
- ' " ‘

Cette contrariété le stimule 3 explorer vistw%lement. Grice & son ima-
ST o : : e \ - S
gination reproductrice, i] €tale ic1 ses connafssances en motorisant son avion,

Le feu axlrmoteur, s
Sa bouweane, c'est de la pollution. - . -

Diapositive 83. ‘Myriam a béaucoup d'admiragion pour une de ses ‘amies que

tout le monde aime. Par jalousie une autre petite fille se moque d'elle,

.

et lul inflige m@me des souffrances corporelles. Dans son conte,"Mon oi-

-

seau de ré€we", clle souligne que 1'oiseau est un ami vrai, pas jaloux.

(O
.

' .
Ici Myriam explique comment 1'autre amie lui enléve son arie préférée:

Mol et rmece amies ‘ C
Sorres neurcie awjourd'hut. ' .
ParFois en cnicane, '

) Un vrat vacarme! . ’
. - ° o+,
Je suis auvee elle, .
- Unc autre crie vient. , ‘ .
lne arosse querelle ' . .
. 3 Y
7 vite subvient. \ p
. . . . ’ o M
Myriam nuance chicage et querelle. Les mots ont tellement d'importance -
. - N *
en communication, bl - \
. - : ". »
A - . e ‘ /

' . Une de meés dries . -
Est fine, proche de la nutt,
Car je suis avec elle . ?
Pegardant le ctel. o .

. ‘ N < - . . - ®
Dans les rapports-parents/enfants, la diapositive 58, nous montre comment
- - ? ' * $

Myriam a pu associer la nuit 3 la tendresse d cause des caresses déd sop
- - .

- - "

ére avant de s'endormir. Myriam compare son amic 3 la douccur de la nuit.
p omp

re—

Myriam s'est rcprésentée, longue, mince 3 cB8té de son amie ‘un peu buulotte.
Yy P > guc, { 8 )

N .
Son sens du visuel facilite 1'expression de son image visuelle. La dé-

re

.

ception de Myriam face aux comportements de ses amies a provoqué 1l'expression’” -

de sa pensée dans des graphismés et un podme qui nous révdlent le contenu

v .

affectif d€-ces images.visuelles. T .

H
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2.2.1.1. Etat¥ de faits --Amis profiteurs - )
, Diap.84" Un marsien (texte). X
I * | Diap.85 -Un marsien (graphisme). Y ’ .
" . ‘r'g (” 'J;- * - _Q“" BN v
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Diapositive 84. La notignjdg.)'amitié expérimentée dans le milieu fa-
. - ) AR Iy
* 5 B
milial de Christian ne ‘corfespond pas aux comportements de ses copains
N 1A .
. L4 IS
avec lui. Un jour, il est dégu de 1'un d'cux, il est stimulé 3 composer.
i L d 3 - '
1 L 4 ' Un petit am marsien. ‘ .
. - .
, . . U marsien 8'en va
¢ . , Par l4. 4 °
- . C Dans sa soucoupe,
‘  a . . * .
. ' o Lea wuages 117 coupe. ' \
) . I'm marsten 8'en va o, =
. , A la recherche dwn petit gars.
- . S R IR
. : - — . i & P
Le petit marsien semble symboliser 1'énfant qui se chercherait un véri-
4 table ami.comme le fait Christian. . '
° [ . T .
. “Dans son chemin .
‘ : D'eapace, T N .
Il rencontre Germain -
" . . Qut ge lasse. :
’ ’ N i v
‘ . Ils se parlent par signes.
A
A L4
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' on Trait des cyanes.
. ; Il 1lui avait torbé du ciel
a < Un @t vrai, sans paretl.
» - o
Ce pocéme montre bien comment les sensibilirés visuelles de .Christian

‘

N arrivent 2 imaginer une situation compensatrice @ sa difficulté d'accom-

1

u. . modation. Christian, en plus coi'exprimer sa pensée, trouve grice a ses

sens,ibilitéS‘visuelles,%f&atrices de> mots qui font image:
Dans sa soucoupe,
Les nuages, 11l coupe.
" Dans som cherin d'espace,
Il rencontre Germain qui 'se lasse.

I1 visualise 1'espace invisible. GermaiQ qui se lasse symbolise aussi

3 -~ - /’ -~ . .
"Christian fatigué d'@tre‘souvent déqu par ses amis.
Ils rarlekt par signes, : ,
Or dirait a',es cygnes.
Cette comparaison nous falt percevoir que léur rencontré est amcale.

’ Un ami terbé du ciel.

[N

A ce moment, Christian doute peut-&tre de la possibilité de se trouver
un ami qui réponde 3 ses schémes, aux valeurs véhiculées dans son milieu,
Las de chercher sur la terre, il le fait tomber du ciel.

Ses weux étatent petits,

Mats arands ausst,

Car i1 voyait en dedams des amis.
Et n'attendait rien de lui.

- %

* Diapositive 85. Dans son antithése, des yeux d la fois petits et grands,

.

» 1'enfant exprime ce qu'est pour lui le fait de voir,de percevoir, de
deviner 1'dme. Dans son graphisme, il invente un-8tre peu attirant,

physiquenment. Peut-&tre attach&-t-il ses valeurs aux qualités morales
o . :
décrites dans son poéme-.
’ ’

v

Il voyait en-dedans des amis.

T o

”
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\ < Une vie sans avic, o¢ n'est pas ume vie.

%
119
" 11 exprime que se faire des amis pour profiter d'eux n'est pas sa ver-,
sion de I'amitié. _ ) N
O Il n'attendait rien'de lui.
. : . . . - - - N P - '& "
Puis, il poursuit en &numérant ses déceptions: , .
Un am vral qui aire comme®g¢a,
Le petit gars. | T
Pas pour la gorme ' )
Qu'il luil donne,
Ou les cigarettes '
) Qu'tl lul acnéte, R
, ’ Et laiT.V. en couleur,
- G& dorne de la jote ai coeuy. .
’ - - .’l . » . » > s
Dans sa difficulté dtaccommodation, Christian, par compensation, imagine .

la joie qu'il aurait de trouver enfin un véritable ami qu'il garderait
. ¥

chez lui. Le jeu d'expression favorise le dquble travail d'accomnodation
. N 4

.o »

) . .

et d'assimilation au monde.

[

De'plus en plus ami,
Il lui de~ande dg rester avec lut.
Ti-gars dit out, oh out, ‘ (
Je n'aurcic pas ecpéré ga.
,

La contrainte est un moteur pour l'expression. Christian manifeste
p P

unc ingéniosité expérimentale dans ce poéme. Il manifeste aussi une ap-

3

titude grandissante 3 la déduction logique. Si son marsien voyage en soucou-

- I
'

pe volante, il’est &évident qu'il peut couper les nuages , s¢ tracer un
"chemin d'espace'. Christian nous montre deux solitudes. L'attitude

du marsien est dynamique, celle de Germain est lasse. Leur langue est

4 .
) ¢’ N

(1). Gloton R., Clero C., "L'activité créatriece chez 1'enfant', Casterman,

Tournai, 1972, p. 49 . / ’
' \
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différente. Ils doivent parler par signes. Pour montrer qu'ils sont

- ~ v

amis;, Christian, les compare 3 des cygnes. On peut visualiser leurs
gestes. Il est également logique pour lui de faire tomber 1'ami vrai

du ciel puisqu'il n'en trouve pas sur la terre. Il est aussi tout a

’ ’

fait logique de 1'inviter chez lui puisqu'il répond 3 ses critéres de .
l'amitié, Les sensibilit&s visuelles créatrices de Christian stimulées

par cette forme de contrainte que sont les comportements des autres en-

-»

fants lui ont permis d'exprimer ses problémes en images visuelles et
. -

o -~ - - “- [ ‘ i - L3

verbales. Elles l'bntgg%ehe a réaliser aussi.qu'on achéte pas les amis.
. . s <

AN

I1 arrivera 3 mieux se situer face aux autreséft 3 les accepter tels qu'ils

- ¢ : YL e
sont.: \ S A RS
. s “
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VIDED
- v *"L:. ’ ’ '
2.2.1.1. Etats de faits - Refus d'un jouet - -
Diap.86 Un lion bien triste (peinture),
Christian, 5 ans. ’
-~ ’ ~ '
Diap. 87 Mon bon lion magique (textel. .
‘Christian, 5 ans et 2 mois. ’
Iy ' )
§ ‘ . '
i T ‘ . N | .
' \
‘ S . e |
. v . |
AUDI® | | i
Diapositive 86. : ( . T A

Christian aura cinq ans, le six aolit. Pour sa féte, il Qfsire le
) » v I4 +

lion qui parle' annoncé i la télévisi'on. Pour des raisons que 1'en- -
L

¢

fant ignore, les parents se voicent obligés de lui refuser un tel jouet.
. 3’ .

. - . »

Christian, méme s'11 serble acccptb?“cettc.contraricté,ﬁrcssent‘un gros

1 - k]
P B
N v

chagrin. On mousse tcllement la vénte par la publicité. L'enfant re-

i

tourne 2 ses jeux. Distraiterent,” il manipule une de secs mécaniques. ’ 9.
A ! ! » 9

Soudainement, ¥l s'installe & sa table de travail d 1'atvelier. Tl péint ' -

. -

Un lion bien triste. (Cette peinture fut cnsuite ugglisée dons 1'illus-

tration de son conte Mon bon Lion magigue , diap.lo8). Cette contrariété
. o . T - ;

a provoqué ‘chez Christian,-jouissant d'une motivation intéricure dé&-

. v
: —

veloppée dans son milieu, une peinture dynamique, expressive] ¢t trés

visuelle. Le caractdre du lion est saisi-dans son essence: large cri-

nidre, qucue fine, pattes lourdes et pr2tes d griffer, allure majestucuse.

h - IN
. .
L3 i . ¢

;N —_—“
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. - ) » ’ s 3
L*“importance accordfe au visuel est remarquable dans son organisation

”

spatiale: il ne dessine que les quatre pattes et la qucue, tout le reste

.

du corps est cach¢ par la criniére volumincuse. Les couleurs des pattes :

ne sont pas r€elles, 11 fait réalisme intellectuel. Ce lzon kien triste,

3
1{

c'est peut-&tre l'enfant peiné de se voir privé du plaisir de jouer avec
ce lion qui parle. Christian agit sur son niliecu d ce moment.- Les
] - . .
parents s'interrogenti L'attendrissement provoqud par l'image visuelle
et verbale de leur enfant ne doit pas les amener 3 changer de décision.
Ils conprennent que leur enfart souffre surtout d'avoir perdu ses amis
en déménageant. Ce jouet serait pour lui une compensation, en attendant
s - - " I3 5 -

de nouveaux contacts. Christian est au début systématiquenygnt refusé des

‘. . . . A «h .
enfants de sa rue. La mére afmagine de lur fabriquer un lign en pelu- -

. ' s . f s
che garni d'une large criniére de corde. [l porte au cou,<en guise de
laisse ou de ficelle similaire au jouet désiré, un fil "magique" qu'il
¢ .

suffit d'actionner pour dialoguer avec lui. La mére souligne d son
fils que cec lion présente un avantage que l'autre n'a pas: il est savant,
il ne répcéte pas toujours la réme phrase. Il peut le questionner sur
.
n'igporte quel sujet et il est d'atcord pour participer i ces jeux. &
Christian met quelque temps a apprivoiser ce jouet. 'Par la suite, que
de''monologues collectifs' 4 partir d¢ ce lion magique! Avec lui, il

mime différentes actions qu'il représente cn images graphiques. Elles

’ ' )
seront utilisées pour 1'illustration de son conte *or bon Iion mag?que (
voir conte diap.87 et illustration disp. 161 2 183). ’

/

Diapositive 87, Quelques mois aprés avoir fait la peinture intitulée

Un lion kien tricte, Christian écrit son conte Yon lion rugique. 11
£
s'exprime en pensant visucllement. Ce texte est trés significatif du

5 2
.

"1

s '

milieu tel que pergu par 1'enfant et des valeurs qui y sont véhiculées.

TN

(voir diap. 161 @ 183). / ’ .




lzn&zscutable( ) Il n' ose pas avouer iaﬂﬁcur du lion. Il la fait ressentir

Mon bon liom magique.

Une fois, c'€tecit wn petit gargon avec une petite
fille. Ilc ont vu un gros lion. C'Jtait wr ben lion, °
Il &£tait bien fin avec wn ¢ros supon qu'il léchait.

Les petite enfentas reculeient, le lion cvancatt.

Iie ont rercontrd le ronciewr aui avait dorpté le

lion. Il ¢ &it: faut.pce avoir pcur, rontez dessus,

1l va vrcup amener cnes vous. Le lPon courcit vite,
vite au Ford d'une foréc. les arirec trerblatent,
'Zs-char*n ent lewrs fewllles. ler enfonts tiragient
le eovde (ertnidre) Ju lion rour rec tcrmier. Un écu-
‘reuil qui momoceit wne noiz otecd scwe” de reur...

wi chat cussi. Le liom rouvait pon entrer ches nous. -
On l'a flatts. C'Ctalt devenu notre ami. On a demandé
d la baguette rogicuc: fois cue la rmaleon soit plus

prance Yals o cclkte [eauenwy at scus batir ure 4
Fatsen. la bacwette rmegioue, au Licw de ‘aire la maison

plus grande, a fait le it Lus petit. On l'a rentré .

dane motre raison, Li
Dans les jeux des enfants, avec les mots, le pdre symbolise le lion.
Une prenidre version de ce conte nous faisait croire au désir

refoulé de Christian de ce procurer, par le jeu d'imagination, le jouet

a

refusé par les parents. Si nous allons au-deld des premiéres apparences,

si nous suivons le ressage svmbolique de 1'image du lion, nous réalisons

que 1'enfant expose ses problémes en terres visuels. Le lion symbolise

~

-son pére 3 la fois bon et sévdre. .Un pé}b qu'il craint, mais avec lequel

il voudrait fraterniser. Dans son conte, 1'enfant n'ose pas approcher le

lion,; 1‘'autorité, percuc par lui i co moment comme VEritd indisoutfe et
a LU

LETY

~

! -

spar les autres enfants , les arbres ct les petits animaux.

. -

] ‘

(1). Piaget J., Le langage ct 1la pénséé chez 1'enfant, Delaghaux et Niestlé,

Paris-Neuchfitel, 1950, p.61 .




-

’

Lentement, l'enfant apprivoise le lion. Ensuite, il s'en fait
— . \

un ami, un-égal avec lequel il coopére. A la fin, il le nétamorphose
/

en simple jouet. 4

Ce conté a 6té illustré par Christian quelques années plus tard.

o

I1 sera anmalysé dans 1'imitation des-¥nfants entreé eux. (voir diap. : c,

161 € 183},

)

Nous avons voulu indiquer ici que la contrainte ressentie par .
Christian vis-3-vis son pére avait, & ce moment précis, stimulé la pensce
visuelle de l'enfant. Dans son histoire, il exprime ses.érnotions, ses

sentirents et sa pensée i l'aide de cpncepts visuels. La contrainte

v

a stimulé cet enfant motivé 3 se réaliser,d créer pour satisfaire aux

[

exigences de sa vie. Ce conte fut pour lui une réussite déterminante dans

.

ses autres tentatives d'expériences.
[

~a

s



VIDED : -

2.2.1.1. T.ats de faits - Contrariété des difficul-
P - ~
tés et Jes échecs - '
Diap. 88. FEnfoits sur dec laluemgoires. '
Diap. 89. Infmits cur dec Ecoangozres.
Diap. 90. (voir diap.67). Za eomeille dans l’arbre.
o
LY
i
N

AUDID SR

5
.
L8
o
Y

Dlaposxixve 88.- Raﬁpclons-nous tous les efforts de Christian avant de

o

parvenir d placer deux enfants sur ueq balanqoxrec (voxr diap.36).

Diapositive 89. Les difficultés, leg €checs n'ont pas arrété les recher-

«

ches de 1'enfant motivé intéricurement: Dans chacung.de ses tentatives

d'expériences, les schémas avortés lui fournissent particllement la- voie
de la réussite. Le milieu ardant, il summonte par lui-méwdq ses Jdiffi-

cultés de représentation.
. t
Diapositive 90. Nous avons suivi les efforts de Jean-Luc pour développer
( K4 -
¢
ses sensibilités viSuelles latentes sans négliger ses autres activitds

(musique, sports, classe). Son gofit de la recherche est notivé par un
sentiment fondé sur la découvcrte,:la crﬁati#iié.‘ I1 a trouvé le courage
d'explorer, de créer. On voit le progrds de la comeille dans le vietl
éf?re (diap.67) au graphisme d'oiscau, (diap.70), @ I'oiscau fantastique

(diap.76), et A son auto-portrait (diap.79).

125
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? Diap. 91

"r

Etats de faits - Contrariété des diffrcultés
et des &checs -

Le vicil arbre (poéme). -

Diap. 92 Le vieil arbre (dessin). '
Jean-Luc, 12 ans, 8 mois. .
¥ A
{ L‘r
< o
[ 4
Diapositive 91. Jean-Luc termine son podme de \{a diapositive 68. L

’

1

Elles le carescent lentement
Doucement

Entrairles par le vent.

a

Pour faire plaisir 3 soff grand-pére, symbolis? par 1'arbre, l'oreille

sensible de Jean-Luc imagine s'entendre lui jouer les airs d'autrefois.

Le vietil arbre écoute la musique
Et certle ausst heureux qu'avant, %
Au "bon vieux temps'. ;

<

Diapositive 92. Jean-Luc a observé et dessiné sous tous leurs angles, dt;s

g

126

. 1
arbres de sa cour. Jean-Luc construit des structures en structurant ‘le réelg )

Jean-Luc n'aurait pas €té en mesure d'imiter un mod&le en le reproduisant

Pl

(1). Gloton R., Clero C.,""L'acfivi;é créatrice chez 1'enfant", Casterman,
: ° Tourmai, 1972, p.38. '

.




9

s'il n'avait pas d'abord reconstitué ce modéle d 1'aide des schémes dis-

k]

onibles qu'il doit transformer pour les adapter 3 la situation, 3 1'i-
P les q _ p p

' (1 .

dentification personnelle recherchée.

[
a . B
v
. -
L. a
& s
A .
p )
s + -
"
. ’ -
.
i)
.
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¢
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s
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. .
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. . . .
» L]
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* s
‘ o
o
-
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¥ [
(]
. o
.
1Y
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(1), Gthoh R., Clero C.,;"L'activ{té créatrice chez l'enfaﬁi",'Castermqn;
Tournai, 1972, p. 41 . ) . ) ) .
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M
e +
o 2.2.1.2 Cont;‘ariété des lois de lanature. .
' ' 2.2.1.2.1 Différences des animaux ot des betes.

Diap.93:84 Im roinequ (texte et peinture).
JL T Christian, 8 ans et 5 mois. .

[

P
L
«

P

»
.

 ame s oo -

Diapositive 93. Christian peint son moineau. Avec le minimum dteffort, @ '
‘ - d . A -
il donne le maximum d'cffctgl) Soh image graphique traduit la fragilité.

k] ’ B . -

€ ‘ - S
de son oiseau. Les traits au tour de la tdte et sur les aifes nous le
SN
| e o’ -

nmontrent fouetté par le vent et envahi par la ncige. Y

. L .
Diapositive 94. Cette image de l'oiseau fait resurgir d'autres images .
‘ et leurs associations émotionnelles. Le poéme ct la peintb‘c de Christian
M -
. b N%.

les expriment. - - .

- ¥ “:}:‘,

Ur. moingau frileuax. ' .
. J'ail vusur la coraz a linge B
. f ) n peti’ roineau tout ‘rileux. | :
R Son dog arpuyé sur une Cpingle, _

Il fermait lentement gses deux yeux:

| (1y. Glot.on R., Cléro C., "L'activité créatrice éhcz’lb:cnfant", Casterman,
\-\ - Tournai, 1972, p. 34" N L .

[ 4




¢
, o
e : . P . £ PU .
. Christian confinue d'énumérer les reconnaissances spécifiques faites par

Py

¥

o )
ses sensibilités visuelles.

Pis, il cachait ure d une. , .
% . :
Ses 'petites pattes froides, froides,dans ses plimes.
'd

No‘s'pouvons visualiser ces images, et imaginer 1'enfant qui tente d'at-

traper l'oiseau. '

. LN
v ¢ -
»
~

J'auraits voulu, 13 avec wne corde,

Le serrer par le cou,

Juste 1w peu, B ,

Pas beaucowp, - ;
Pour l'crvmer cnez nous. .-

n

. . . . : . . . 1
L'intensité du schéma sensoriel a ren¥orcé le schéma mtel,lcctuel.( )‘

|
Chez les enfants observés, comnme chez les autres enfants, il ¥ a souvent

- . -~ » z‘ . -~ - -~
&cart du modéle a son interprétation. Cette distance mesure précistment

1'intervention de l'imaginaticn créatrice dans la restructuration de 1lex-

(2)

périence intériorisée, l'invention.”’ M@me minime, cette contrainte est

i la mesure de Christian. FElle a stimulé llexpression de 1'image visuelle
. .

et verbale de 1'enfant, ’

.t 2,

! AN

- N

Ay
. AL .
- -

W

1y
A

. . ° f
> - g

(1). ché\s G., "Educhtion 'de 13 Vision", La Connaissance, Bruaclles, 1967-,’\
p. IX.. & ° - )
(2). Gloton R., Clero C., “L'activité crfatrice che: I'enfant",Casterman,

Tournai, 1972, p. 41 .
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VIDE®

©

2.2.1.2.2.-Contrari6té de la température. \ ;
. - )

. e

Diap.95 ‘La pluie. tpoéme). . e ‘o

Diap. 96 La vache de l'oncle’ Gaston.
Christian, 8 ans.

7
.
°
R )
-
7
tim |
.

- ) ) * -
! - - - .
&« ©
L - : .
AUDIQ . - o
a - . ¥
. o ‘§~ . ‘2
Diapositive 95 . ’
. . X
‘s . La pluie. . -
- C'est Z'automne, o
o Jaimerats rieuxr qu'tl tomne. . .
. ’ Aprés l'orage, » .
. . Qut .Jait rage, -
. s+ On toit l'arc-en-ciel,
\ Dans Te bleu du iel. Y t ' =

La pluie de'l'au‘tomm: fdit resurgir 1fimage d'un ‘orage 4"6té:

1 .. . . . ~ "
oJ'almeraie mieuxr qu'tl tomRe. . .
‘. . ' o
Sa mémoire visuelle lui rappelle qu:'aprés 1'orage: o .
e - On voit l'arc-en-dlel )
Dans le bleu du ctel. - . .
~ ‘ ) “ 4. [ ]
o .
s a y ! 4,
v . . > > R
L . - - ‘ o . - . 4
N k )
i . 1—. .
¢ »




-

(3

q e~

t . a L .‘

%xprlme ce qui lé contrarie dans la pluie: :
s " . “4.--
‘ Les vzcux nvages grms ‘ .

- Cfont ,Out rauougrts. N '
Ils me ‘ont la gr1vace. ‘ .
TL:upe erachent ¢ pleine fbce. ,
LMoi, Je vous le dls, X '
| .

, Carme met en maudit,

-

Son image visuelle est Jynamique, forte, agressive. E}\Q\iinotc ce pouvoir

)
N '

[y

de ‘tension intérieure extériorigle par cette contrariété: .y
- .l . - e

- : Ils me Ffont la grimace :

Ils re erachent & rleine face.

‘teur préte des gestes d'effront?s, d'enneris insultants. L'enfant

a discuté avec ses parents. 11 pcut se situer face aux autres. (voir

1
‘texte "Un vicux nuage gris).

.

-~

Cy

iy

—t

-

IR {’"

s

£
“i’™ym

onmute, ga m'ennute. PN

< ™
EREN 2 B

I1 arrive @ s'accommoder aux circonstances malgré 1l'ennui. // .
Diapositive W6. Aprés avoir corposé son poéme, commé¢ il pleut toujours,
AY
X 4
Christian dessineine des vaches de l'oncle Gaston. Il est allé “zire les

1 4
n

-~ .

N\
foins chez lui, 1\§té dernier. La nensiée dxvc;ﬁuuge de Christian peut 's'exercer

' |
car elle dispose de natériaux fournis par sa mémojre visuelle. [l exprime
B i . \ 3

ce q‘i 1'a impressionné: les sabots,=la longue queue, le pie volunineux,

les taches sur le corps de la b8te au dos arqué, les cornes et les orcilles.
I1 conserve sa fagon de représenter les yeux. L'ensemble est enveloppé

de Blcu;lle bleu de son podme, des beaux jours d'été. 11 stest accormodé. -

kY




N\ _

) 2.2.2.  COOPERATION. . Lo

2.2.2.1 Contact avec les clhoseg et les lieux. ,;_’/,/' :
: N 2.2.2.1,1 Utjilisation de matériaux simples. *
’ Diap.97 Eehafaudage.

Jean-Luc, 2 ans et 10 mois.
Diap.98  Base de lancement.
Jean-Luc, 2 ans et 10 mois. . ‘
Diap.99 Base de lancement. L
Jean-Luc, 2 ans et 11 mopfs. . N

Y

' »

AUDID - o T

Diapositive 97. Dans un vécipient vide, Jean:tbg insére des objets hété-
-

Ly Gl

. rocPites retirés du tiroir & tout mettre. Sur ce bocal, il superpose
son tarbour. Il échafaude des blocs en €quilibre instable. 11 gtilise le
v - . 5

mot écbuté 3 la radio et/de ses parents.

J'al fait une fusée. . .

°

11 a peut-étre un lien entre 1'8chafrudage de ses jeux et ceux de sgs
yap , B ]

Les enfants observés disposent de matériaux simples, variés,

dessins.

nombreux et riches em possibilités d'expériences. L'information dépend °

. r a

esscntiellement de la pensée convergente qu'on trouve assocife aux théories
13 ’

(n o

d'apprentissage.

1
LY

(1). Gloton.R., Clero C., "L*activité créatrice chez l'enfant", ournaig
Casterman, 1972, p.. 32.
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Diapositive 98. Jean-Luc complique ses découvertes. Il trace, ici, une

tion d'explication. A ce moment, Jean-Luc mécanise des objets superposés.
Dans ce milieu, les enfants peuvent manipuler les ch9<es qui sont a leur -
portée pour les connaftre en agissant sur elles. La seule réserve des’
parents est d'assurer la sécurité physique de leurs enfants et de les

» .

protéger contre leur propre agressivitg.

°

Diapositive 99. Jean-Luc retrace des traits foncés sur son dessin disant:
La base de lancerent ’
La rmise @ feu. . .

1

‘Les, reconnaissances visuelles spécifiques faites par des enfants dans
¢ . < s *

y 3
base de lancement pour lancer sa fusée. .Lé dessin est exécuté sans inten-
l
|
|
|
|

leurs explorations des matériaux sinples servent de base pour leurs jeux - '

d'imagination. La pensée divergente de ces enfants est facilitée et enri- .
> . .
-chie par 1'information apportée par. le milicu tout au long du travail d'é-

(1) ' '

laboration dont parlait Matisse. '

.

(33

) %
— N
{1). Gloton R.; Claro C., "L'activité/ créatrice che: 1'enfant! Casterman, _
-~  Tournai, 1972,/p. 32 . :
. /
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- VIDED

|

2.2.2.1.2

Diap.100
4 Diap.101

Christian,

~

Les matériaux simples servent de base pour les
jeux d'imagination.

Chicane dans le ciel. (graphisme) ‘i’
Chicane dens le ciel. (texte)

» -
5 ans. ' i . . )
[ .- [

3,
‘

AUDIG

Diapositive 100. Christian a/fhit tourner deux assiettes métal-

liques.Elles se sont accrochées avant de s'affaisser sur un mur. Elles

deviennent

Quelques mois plus.tard, il dessine deux demi-soleils.

Diapositive 101. Il imagine une histoire,

- B

v
Deux soleils qui se frappent.

11 dit:
C'est wne chicae dams le ciel.n

I1 exprime ses préoccupations.
Ay
' Ce matin, il va y avoir wne grosse

chicane dans le ciel. Le soleil va -
towrner tout de trévers. Les étoiles
vont ge frarver dessus. Les morceaux
d'étoiles vont erever les nuages.: Il

va tomber wne pluie d'eau bouillante
qui va bruler tgut ce qu'il y a sur la
terre. i '

sl\

134




'2.2.2.1.3 Libération du poids du réel.
Diap.102 Je ramasse des fewilles avec papa. (peinture)
Diap.103 Le petit larin blianc. (texte).
-~ : .
. Myriam, 8 ans. .
/ -
N
‘ [ N .
}u
a ) .
, ' ’
|‘ ) .
AUDIO ~ '

Diapositive 102, .Myriam représente son pére en indiquant les &léments

caractéristiques qui le pcrsbnnifient: la moustache, la barbe, le front

large avec sa méche dé\chcvcux qui glisse sur son front chauve et qui

.
»

1'agide quand il travaille, le rdteau et des poulaines aux pieds. La
mére de Myriam aAcommencé a fabriquer les costumes de l'Hallowen.

La fillctte'portera des poulaines. Les parents se cogtument et font la _
tournée avec leurs enfants et les aﬁis de ces derniers. L'espacefeSt’
flamboyant dans la peinture de Myriam. Les arbres sont hénudés et pres-

v

qu'oubliés. E11¢ n'en retient que leur texture rugueuse. .

Diapositive 103. Si la chutc des feuilles imposc une corvée aux parents,
elle procure des expériences absorbantes pour les enfants. Myriam s'est
roulée ct cnterrée sous les feuilles. Myriam exprime ses impressions dans:

Le petit lapin blane.

"

-

135




L

~—n}

"Elle revoit le lapin qu'elle a déj3 possédée: 1
{

‘ , Le pétit lapin blame. +» 7 )

) : o

Un petit lapin blane . g

squttllqit dans les champs.

f o ;‘ s -
Il est possibke que le ot "champ ' lui rappelle 1'cxpérience vécue

4 ~

. . . 8 . . X
. 1'aprés-midi en jouant dans les, feuilles mortes.. Sa mémoire visuclle

‘.": §: . N . .
fait regﬂ?glr d'autres images. Elle inagine que ...

o

H

| b Les feuilles colordes,

K Sorit tortles sur son nez.

Le lapin la symbolise: )
4 ‘ . - .
Il se mit & Jouer

Avee les feuilles colorfes. ™

° o+

Les associations érotionnélles des images revivent cn méme temps .qu'elles.
¥ .
D'autges associations resurgissent avec de nouvelles images. Myriam se
. .
souvient probablement du geste de tendresse de sa mére, personnifiée R

ici par Bienka , qui la débarbouilla.

“Wianka
La trouva.
Dafis un tas de feuilles. . . : «

Les feuilles mortes sont sales. Elle les ;;:}cic au noir. Nouvelle

association €motionnelle. Sa grand'mére s'habilla de noir lors de la perte
' ” -~ - )

| ) : de son arri¢re-grand'mére.

Elle le pensa en deuil.
Bianka
Le sortit de ld

| ' ' Et le lava.

| I1 est possible que Myriam cut peur de se faire brfiter lorsqu'elle se -
| "vit enterrée sous les feuiles. E[Clle projeta alors sa peur en disant:
| ) . 2
i N o Quel malheur si son papa

L'avait brulée avee ces feuilles la.

« Lles images et.leurs associations sont coordonnées 3 de nquvclles percep-

. tions., Elles contribuent a la formation de nouveaux concepts. Myriam se
$ . *

[y




+8écurise: Bianka, symboiiséﬁt 1a mére, a sorti le lapin, sa fille.
Elle 1'a lavée. Elle ajoute:
3 Elle 1'arena chez elle &
Et le gardS avec elle. i
En retrouvant un monde magique ol tout est possible, Myriam comme-ses

. deux fréres, peut se libérer par la fiction du poids du réelgl) Les

parents racontent des histoires a lcurs enfants. JIls en inventent au
\

-besoin. Les enfants peuvent s'identifier 3@ ce qui fait 1'objet de leurs

réves. Ce n'est pas surprenant qu'en retour, les enfants racontent des

histoires 3 leurs parents et composent des poémes. En plus de 1'image

N ]
rapinique, ceci leur permet de s'exprimer. D'aprés G. Kepes, l'aptitude
1 L4 )

F . 'l

. des rapports avec son monde détermine la_qualité de sa vie.

Lotaeex, *

NS

L7

r
1. gloton R., Clero C., "L'activité créatrice chez 1'enfant', Casterman,
Toumnai, 1972, p. 74 .. . . .

-
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2.2.2.1.4

Diap.104  Battman.
Christian, 6 ans.

Identificatidn aux héros.

X

/u

AUDID

Christian s'est costumé en Battman aprés avoir regardé 1'émission de

télévision. Il s'est ensuite représenté

0

jouant le r8le de Battman. Gri-

ce a la coopération de ses parents, les enfants observés peuvent pro-

fiter des espaces'xde leur
S :‘-"’4

.

I3

Sd .

foyer. La “valise de pirate" et le "coffr
o

e

aux trésors™ sontiriches en possibilités d'exp@riences. Les enfants peu-

&

14

o~ -
vent le€s aménager selon leurs besoins, les modifier et les transformer.

Ils leur fournissent ainsi des schémas sur lesquels leur imagination peut

inventer un mondemerveilleux.

“héros P N
.

I

o
1

- ‘ -
Ces

1 . )
“

'

(1). Gloton R., Clero>C., "L'activité créatrice chez 1'enfant", Casggimgp,
1972, p. 73, N - T

~Tounmi%
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VIDEQ

2.2.2.1.,5 Jeux de construction.
: Dicp. 105 Croehie e i Bl (3 dirinsions)
Diap. 106 Cap it o XL (pein
Brip.107 Do eapon do JOUL,
. Christian, 9 ans et 4 mois.

.

ture)

AUDIO

Diaposartive 105. Le jeu de censtruction

e -

est un tverplin pour le jeu

A}

d*inaginations Christian est & 1'3ge de la poensée oplratoire concréte.

il

.

Cuidé par son plre, il a censtruit, pilees sur piéees, avec du bouleaw,

“la crdche de Noltl. A 'atelier de sa mére, aiddé de sa socur, il a fagonné,

.

en papicer riché, les animaux et les personnages pour, sa crdche. "Sop pére

- o
ct lui vont choisir

Diapositive 106. Sa

v

Ini permet de créer

ties par la vue des

Diapositive 107, Christian est)al

«

cux-mtres le cepin ae No¥ll.

maftrise Ju proeldd de

e féerie |

sopins,

H

¢ couleurs

¢

y - . -~
adtyempe appris de sa wire,

exprimant les ¢rotions ressen-

>

v 4

1¢ avee son plre chercher le sapin de No¥l.

<

Ce contact 1'aide Y nodifier leyespeet qu'il a en son pére.  Cette acti-

vitd lui apporte wie informatioa crpérimentale.

rict symbolique qui 1'entoure assure le lien entre l'infornation ct son i-

o,

.

.

139

HNabitué de constiuire, le maté-
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A
. magination créatrice. Christian compose un conte de Noel 3 la suite de
la coopération de son milieu pourpréparer la féte des enfants.
Le sapin de Noel.

Ur petit cars wne fois Adans un
char eherchatt un sapin de Noel.

. Celwi-ci, ch! ras assez oros... ‘ N
v Celui-13, trcp touffu. [larche, N
rarche, rarche... Un autre , trop )
rmaigre. ,
. Christian nanifeste 1'attention apportée au visuel dans sa fagon de

.
chdsdr son sapin. .
.
trdc loin dms la
rercu... La maan
{1 done mon petit
€T

hvanee, crarce
foret. Tl est
¢ dit: O est-
horme? ... Lo pevite godur pleurait
v, dons son coewr: rlustde petit [rére pour
. . Jcuer qurec ¢lie. C'Ciatt lanuit ‘
e loel, le petit Jésus, il descen-’
datt du clel. .
{ L'en et percu avait trds jfroid et trés
| ’ j‘aim... N - “ :n'

I1 est possible que 1'erffant ait ressenti la crainte dec se faerdre en

foret, 11 imaéinc 1'inquiftude, la peine engendrée alors chez les siens.
‘ ¢
. 11 fait vivx? i 1'enfant perdu les €motions qu'il a probablement ressen-

ties lui-méme.

Tous les eapins devencient pleins de
lumiére: drc roucgp, des jmmes, des oran-
‘ . gere, des verts, des bleus, des turguotises,
des violets, des beiges. g¢abriliait d'or
‘A\ C sur la netige... :

Christian &€tale ici ses connaissances expirimentées de la couleur. -~ °
i v [y . H .'
11 nous laisse pressentir qu'il se produira quelque chose de magique.
/ ‘ Toueq, touca! Touca, toueq, toucq! Les ’
° - petites pormettes sortaient de la neige.

Elles ce conflagant cn oc dégelant. Elles
+ Etatent rouges,;rouges, pis bonnes, bonnes.
Pout, pout! Fout, pout, pout! Les carottes.
sortaient de la neige, les tiges en bas en

, secouant: leuwrs poussilres. \ ‘

ﬁ;“




A

Christian a observé des pommettes geles dans un arbre, lors de 1'ex-

périence en forét. 11 découvre ici un moyen astucieux de nourrir

»

- 1'enfant perdu et affamé. C'ecst une sorte de logique dans le mer- .

1

veilleux.-

‘ ' . L'€totle des mages est devenue filante. .

Elle amena le petit ocrs dans ses (ongs

- bres, la-bas, la-bas dans I'étable toute
blanche. ‘

Chistian &tablit~ici un autre rapport logique, comid suite i 1'évé-
N . P

nement raconté. - A.l'école; il entend parler de miracles. Alors il

en invente peut-8tre un pour saisir ce qui lui échappe.
\

AY

] AN
. Quand 11 d'est réveilld, i1 ftait doms -+
les bras de maman Marie. Il avu le Lk
’ petit ofous prae de lul. ARl wie vrate | .

magie! Il recornu rrés de l'enfont

JEsus som beaw eapin dé No¥l cu'il

avait ecowpd quand 11 Stait gelé.

L'imagination. créatrice sc réint@gre plus facilerent dans 1‘'intelli-

- . e

~ gence si le milicu favorise le développement des sensibilités visuelles i
. e ' - \.\

créatrices. ' N -

i
M

i
L

/

g
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2.2.2.2 Contact avec les bétes.

Diap.108 14site 4 Za_feme.

Myriam, 6 ans.

<

AUDIO | : o |

1 ‘ ’
Myriam a visité une ferme avec son pére et l'ami de ce 'defnier, vété-
Y A p ’

rjnaire. Llle a vu un chien malade. Elle qui en désire un depujs long-

temp#s, fut impressionnée par ce spectacle. De, retour i la maison, elle

|
peint wn ciiien malade. L'atelier de la mérc%st 3 la disposition des

enfants.” Les matériaux sent en place. Les enfants peuvent peindre ou

dessi autant qu'il le désire. Myriam a saisi l'attitude de la tdte

perchée de la b8te malade et la fagon de l'asseoir s{ns;'es pattes de

s x ) . . | y
derriére. Elle semble exprimer toutc sa compassion pour la souffrance

« |
. . . . . |
| . de cet animal. A certgins moments, la salle de jeu se transforme en
; ' \
: ! [N
| petite ménagére. Myriam a un oiseau et un chien, Jean-Luc une tortue
| : ;
|

LA N - Lo
et Christian des poissons. . ‘ .

h Y % Ny . - .
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,ﬂ A
N
\, . *

. 2.2.>.2.1 Sociabilisation - chercher & comprendre et 3 '
Y répondre aux besoins des bétes - . ' )
1 \ v

Diap 109 La tortue. (dessin) >

Diap.\N10 La tortuc. (texte ) e . \

-
R Jean-Luc, 7 ans et 4 mois. ¢

fx

AUDIO

' . ? A

Diapositive 109. Jean-Luc a écouté avec

grand intérét une énission sur.

la tortue (u désert d la tfl€vision. 11 dessine par la suite ce qu'il

en a retenu. 11 accorde bQEUCoup d'importance a la carapace de la
. - \
mdre tortuc. On la voit quitter sa progéniturc pour s'avancer vers la

3

mer. Jean-Luc s'achemine vers le réalisme visuel. La mesure, la

coordination feprésentative des perspectives, 1'inteiligence des propor-
< B

>

tions aboutissent propressivement 3 la construction d'un espace inte;};zf“
ymbo

AN

tuel capable de l!emporter; plué tard, sur 1l'espace pcrccptxfgl) Le
. ) R
se réduira 3 1'inage simplcg“) Par la suite Jean-Luc désire pour sa

4 ' .

fete unc petite tortue,

{1). Piagct J., Inhelder B., "lLa représentation de 1'espace chez 1'enfant",
Paris, P.U.F., 1948, p. 25 .
(2). Piaget J., "La formation du svmbole chez
Paris-Neuchfitel, 1959, p. 305 .
[ U

l'cnfant", Delachaux et N¥cstlé,

0

4



rd ' "

?@;aposnxve 110. Les parents éiment que, ledrsgenfants scWsociabilisent

-~

g e cherc}Lant a rcpondre aux besoins d'une béte. Quelques,jours de con-
S " tact avec .la petite tortue ont amen® Jean-Luc i composer un texte dans \
. ' lequel il projette ses émotions extériorisées d'abord dans®son graphisme. ‘ "
. . R . . " v
R . .. la tortue. ‘
t C. ‘ ¢
“h e, Une foils, maman ‘tortue pornd des oeufs i
) . 2 . swr’le sable. I faut'res que olseau )
T E v les attrarre. Tul,...tul,...tut...
o e EZZ::;@ czend see ceuts dams e scble. o
’ Elle &'cswmsauvie ride eZ’c a ras tué¢ l'oi-
| r . sedu. Zod ocufs vont,se, d .)CZOI“"’G’Y'. Ils
° " uen :Ee;‘c’:izt ic i‘etles retites tortues. e
' Jean-Luc est .déconcerté par les habxtud’e? de vie des tortucs si différentes
) ‘ ) L ot . ' /”r ’ -
. e de’ celles de ses parents. ‘
' o ) : La cuatrigme a ras pu sc cazher en dessous de sa -
. rarey: Four raz avoilr rew: deg I80 oiseaux...
e, . © les ;~vv~tu cez ont par cncsscs avee des petites
- ’ ) ° 4 simiennote’.  la eentidre tortuc s'est Jait mamger
S 7 _..ar un cros oisenu. e rmére a pas rlpurcr towjours.
? . . ’ 2aree Gh 'elle et w:e,f“.mgr: s@ie coewx.
’ Co © o La Qmuztxv—zringt— 11z mv:é mg tortue s'est en '
‘ ‘ . allfede ta mer. C'Jrait le 1§ dfcermbre - \ -
’ ' - " quand elle ‘a mevenu ohics roust Ca £t ron ca- -
’ e deaunde Féte. - o po £t ron cutre ami, et j'é-
s . . taif content, content, Le rense ce qu'elle o
k c, . reut bilern percer et oc Gu 'eile wuc‘?nt que Je
« s . L luf domne Ho.w ~m’ncr et prour, Joue :
! ., .. ) . M ‘ . */
N _ ™ Lr@change avec ses parents ct le .fait de s'occuper d'une béte a favorisé
e $ ‘
.« la sociabilisation de Jean-Luc. A la fin de son texte, Jean-Luc nous montre
. - " ) ) q ’ . ‘ ! ' |
. . @'il essaie de deviner les\bgsoins de sa tortue. Les ramni'ades influencent |
> - . certaines con"ﬁuitc\s sociales, chez 'les enfants ob servés. Ces conduites
* (déterminent leur vraie socxabx.lxsatlong.)Lcs betcs anéncnt aussi ces-enfants .
' Vo o a: . '-a-\ T o . ° |
, ¢ ¢ a diminuer leur €gocentrisme. . ) S
. e T ' P ‘ ' . 5
(:v' '(/ '“ T ; B . “: . ., . X
s 4 ’ ¢
' ' (1}. B.mge.t J., "le’ langagc ct la chscc "chez l'bnfant", Dplachaux et Niestlé, o
) P/anus" hcuch"ltecl 1956, p. Olg. _ -
- - 4 » v '
: ‘- . : A - 5 3 v -
3 , " ‘ . t . » , iy . <
T " Yoo nooe . o ’ '
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VIBEQ

<&

2.2.2.2.2. Amour des b&tes.

Diap.111  Mon chien Griffon.
Myridw, 12 ans.

-

s
° ' R

AUDID

Aprés plusieurs ‘demandes,

g

3 10 ans, Myriam regoit ufi chien pour sa

féte. Si&joie est grande.

N N

I v
Ici, d'un gegtc lent et cantinu, Bwrigﬁ\eéquisse

- F J_' +

. son'chhnf&ﬁ!l'obscrvant. Sa maftrise des transparcnces acquise au contact
. %

‘e

de sa mére fdcilitc son désir de donner la ressemblance & l'animal qu'elle

Vo
2
g

- *

o,

-

aime. Fiére de 'la ressemblance obtenue, clle se limite d couvrir le fond ,

de rougg. L'objet construit symbolise ici 1'objet représenté par une corres-

pondance directe. Elle recherche la réalité. ’L'équxlibrp‘progressif entre.

[N .
les prafessus assimilateurs et accommodateurs s'établit en perranence ayec

: (0 )
la penste opératoire,
/t

L

%

3

i ——
4

-

-

(1). pPiaget J., "La forma{ion du symbole-chez l'enfant", Delachaux et Niestlé,

Paris-Ne@§thltel, 1959, p./,,sns.

A}
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‘yipge .

Cand T - —

-

v

2.2,2.3 Contacts avec les autres enfants.
. v

Diap.112 Les amis sur les balan¢oires.(voir diap.43).
Christian, 4 ans et 11 mois, .
Diap.113 Char zlligorique de la St-Jea:. (voir diap.63).
- . Myriam, 7 ans et 6 mois. ’

A Diap.114 ‘Trcmsport des animaux d la lwre(voir diar.34). .
Jean-Luc, 8 ans. i

AUDIO | [
“ ‘ | AN

Diapositive 112. La motivation de Christian i vouloir placer avec lui ses

amis sur des balancoires fait comprendre 1'importance de ses contacts avec

~

.+ eux. . ) -

Diapositive 113. Ici, Christian a cédé sa place de marié, & son copain.

s,

|

|

|

| .

. y
|

|

|

|

|

D'ailleurs, la mariée est sa soeur. ‘I'l a trafné le char allcfgo}'iquzz(. Myriam
et Christian ont fait ‘des concesbsior'\\s pour décorer le "eardsse dorf”.
\ri‘ice i la collaboration des parents, les enfants des voisins ont organisé
avec eux la parade du soir. A mesure que ces cnfants parviennent § se mettre
en contact ayeé des amis 3 échanger, 3 coopérer avec eux,ils diminucnt leur

. v (1)

égocentrisme. 11 se sociabilise. . » '

: (1). Piaget J., "Le langage et la pensée chez 1'enfant", Delachaux et
| . ' . Niestlé, Paris-NeuchﬁS&l{ 1956, p. 61 .
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.
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<
Diapositive 114. Jean-Luc se représente avec ses amis transportant des ani-

maux 3 la lune. Chacun joue un’ r8le actif pour réussir l'opération. Jean-

Luc -est aux commandes. Les autres astronautes actionnent-les distributrices

de nourriture peur les animaux. L'und'eux se repose pout assurer la reléve,

oy .

; \ un quatriéme reste en contact avec la terre. Cette image g{gﬁhggue.nous nontre

. ' T S .
que"la pengfe €volue™ au contact des autres enfants, ".de la représentation
imagée, symbolique et préconceptuelle d la représentation conceptuelle

d'ordre opfratoire. La pensée conceptuelle d'ordre rationnel suppose

_——1a sociabilisation et le groupementgl)w

. P b))

IR

A
.

T e e
1

(1), Piaget' J., "lLa formation du symbole chez 1'enfant", Delachaux.et Niest 1§,
Paris-Neuchfitel, 1959, pp. 306-307 .

3

-y~




VIDED . - .

2.2.2.4 Coopération du pére.

2.2.2.4.1 Encouragement du pére 3 1'expression des i-
mages graphiques.

Diap.115  ('est papa. J
Myriam, 2 ans et 6 mois.

i ’

B .
\ . Ye
.

AUDID

Myriam'peint avecﬁﬁeaucoup d'hésitation une forme bru;é aux 2/3'_

de sa feuille. Probablement au hasard, elle la.qualifié

d'oeil. Cette expérience ;éussie du mot '"oeil" et sonq%ésir de se met-

tre 3 l}unisson des actes de son frére, la stimule & l'aétion. De

complicité avec son frére, Christian; qui\lui suggére d'ajouter aa bauche,

elle tr?mpe soﬂNpinceau dans 1'eau et esquisse avec gﬂrcté unc forme

allongée qui devient la bouche. Elle enveloppe les deux formes-en disant:
C'est égpa.

Le pére encourage l'essai de.sa fille en 1'exposant avec les dessins de
8

Christian. Chaque dessin, avec ses erreurs ¢t ses potentialités, est

d'aprés Freinet un palier d'apprentissage.

} /
] i :

148




VIDED B o

v . . : . *
2.2.2.4.2 Accés 3 ‘son burcau dans ses moments libres.
Diap.116  Papa. -~ ’
- Myriam, 4 ans et 6 mois. ' ° ‘ .
( - »
. ]
. L R
\

AUDIO

La reprcscntatlon que fait Myriam de son pcre accorde, " seulement

g fraan

une importance primordiale aux yeux, mais- elle. lui fait porter des lunettes -

o
4

Tous ‘les jeunes enfants dessinent de gros ygux 3 leur personnage mais cette
forme de schéma ne dure pas. Proéminents et détaillés, les yeux synbolisent:
peut-gdtre I‘importancc\accordﬁe A la vision par le¢ milieu. L'acc®s au bureau

?u pare, l'examen de la vue subi en guise de jeu, la manipulatiordes instru-
) .

.ments d'optique pnt permis de vivre avec le pére des.expfriences sensorielles .

et émotionnelléds qui semblent avolr renforcé le schéma intellectuel.
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VIDEG S

2.2.2.4.3 Apprentissage de jeux avec les motguguggérés
par le pére.

!
Diap.117 Ma.powde. (dessin).
. Diap.118 Ma rowrée. (po€me). T

Myriam, 7 ans. ~

AUDIO | | °

A% z
v

' Diapositive 117. Le professeur de Myrfam a demandé i ses €l&ves de

.dessiner librement le théme de leur choix. Myriam a représenté sa
poupée auxr veux débalancés. Elle 1'a habillée d'une tunique blanche et.

dlun gilet imprimé sembiables 3 ce qu'elle portait ce jour 1i. Sa

poupée se tient debout et articule ses bras comme dle 1'a indiqué dans
;on dessin. La bouche ressemble beaucoup ccllé de sa poupéc. On peut
recopnaftre le rond qui permet de recevoir la suce. Le nez indique les

\, narines. Les yeux sont complets, mais ils séuffrcnt de “strasbisme".
Le décor de 1'¢cole est exprimé: un plancher de bois ocre jauné, le bas !
du mur bleu turquoise, un fond blanc, le robinet au-dessus de I'ancien

\ 4

lavabo et "la croix" é€l¢ément le plus en vue sur lesmurs de 1'¢Ecole.

’

, biapositive 118. A la suite du dessin, le professcur a demandé un texte
) - ’ >
dibre. Myriam est habituée de jouer avec les mots qui "sonnent pareils".

S

; ‘ Elle a choisi de composer un poéme.
|
|




Ma poupée.

Ma pauvre petite poupée, -
Elle a ses yeux crevés.
O va la faire soigner
A l'hopital des poupées.

- ~

Si on analyse ce texte, on constate que les discussions du pére au sujet |
du strabisme lui permettent d'établir des rapports entre 1'information
regue et son d€sappointement @ la vue de sé>poupée bris€e. (La sujt
de ce poéme, sera analysée dans la diapositive 156 - imitation -). L'in-
3 telligence sensorielle, rassemblée par les sensibilités, par les yeux en
- particulier, s'est développée grice & la coopfration du pere. Il est
. facile de retrouver dans les.textes ct dans les images graphiques
o des reconnaissances visuclles spécifiques faites au bureau du pére.

Dans leurs textes, nous péuvons constater 1'influence.dfs paroles du

-

pére sur leur pcrc;E?iQB et leurs %wprﬁsentations. Nous expliciterons

\ nos observations dans‘ld‘yartie~qui traitera de l'imitation du pére. Nous
avons constaté que sa coopération s'exercexen offrant % ces enfants
des activités absorbantes. Le éére est parfgis percu comme un &tre sévére,

: mais les enfants comprennent vite sa bonté et bénéficient de sa disponibi- ...

P -

lité, ' . .

. (, v
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2.2.2.5 Coopération de la mére. T )

N : [
2.2.2.5.1 " Accés a l'atelier - matériaux, médiums et
techniques 3 la portée des enfants -

Diap. 119 Griboutillis.
Jeaf—L}xc, 2 ans. . \
Diap. 120 Le fateau de Suzanne et pis Noel. (encre).
Myriam, 5 ans et 2 mois.

Diap. 121 la maicon de rm.Chevrier, notre veisin.
Christian, 6 ans et 9 mois. :

AUDIO

o
Diapositive 119. Jean-Luc voit ses ainés utilisant un matériel nouveau,

I1 abandonne‘sa craie de cire. Sa mére, occupfe i peindre, demande 3

Christian de lui procurer les matériaux nécessaires. Peut-&tre se.souvient-

il du plaisir €éprouvé en r€alisant des détrempes? Christian mouille

. . s . . L
une fecuille et donne un pinceau 3 Jean-Luc, Ce dernier gorge son pinceau

o

rouge et s'émerveille de voir s'étendre les liquides spur son support
mouillé. 11 ajoute un peu d& jaune. Jean-Luc semble satisfait et fier
‘ . A

de sa découverte.

Diapositive 120. Myriah commence par gribouiller.- Cecla est probablement

lus sécurisant pour clle qui utilise l'encre pour la premiére fois.
] Ve p

Puis elle dit: - y

. C'eat le bateau de Suzanne et pis Noel. <

' o,
i




.. - -

- <

Christian et Myriam ont accompagné leurs pdreAts lorsque ces derniers .

) s les ont accompagnés au bateau. Myriam dessine, deux cheminfes, une passe-

relle, les vagues bleues, les gouttes d'eau qui rebondissent sur le quai.
) .

)

Elle ajoute 3'la gauche, une ancre noire qui est probablement une rémi-

»

. niscence d'une chaloupe de pdcheurs déji vue. Fiére de sa réussite, elle

- -

veut utiliser uné plume comme 1'a déji fait sa mére. %

iapositive _121. A 1'atedier les enfants choisissent leurs thénes.

~

\ Christian décide de représenter la maison de m. Chevrier, notre voisin,
I1 s'attarde au graphisme des branches de 1'arbre et de l'arbuste. 11

|

| parvient avec ses trois couleurs 3 dessiner les feuilles d'autorme et 3
‘ . 4

| , pecindre la maison d'une teinte plus pile par' le mélange de son- rouge et ,

{ -

. de son bleu avec plus ou moins‘d‘eau.
p ’ -

”

» J—"A [ “.




VIDED - -
1

2.2.2.5.2 Disponibilité.

Diap.122  Bateau - graphisme -
Diap.123  Lg mer,c'est l'océot - poéme -

Myriam, $ ans et 2 mois.

AUDYW

Diapositive 122. Suivant la suggestion de sa mére, Myriam utilise

3

des cure-dents au lieu d'une plume pour son graphisme. Elle-répéte

.'_’_

(S s
sa découverte, Elle lagnplete en ajoutant ses reconnaissances visuel-

les faites 3 la vue du tra satlantique. Elle les énumére verbalement

- . 13

en dessinant:

» La coque, la proue, les cheminées
les chalowpes de sauvetage, les escaliers,
les goélands. J'at owlié les hublots.
C'ect trop tard. La cole est noire.
C'est le filet des pécheurs.

Ensuite, Myfiam se raconte une histoire.

Diapositive 123. ™., .La mer,c'est l'océan.
’ ’ La @}r’ 'eat Z 'océan qui 8'en vaj, géant,
. géant,
- ' géant.

Les enfants, y se bazqrzent .dedans .y
Les vagues sont des milliera d'f fow
Plus grosses que mot.

,
N \\.

-




£y
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.11 est possible que Myriam ait ressenti un sentiment de peur 3 la vue

©

des vaguecs sur le fleuve. Elle commengait alors a nager. Puis, ce qui
semble avoir frappé davantage Myriam:

\\ Tous les poissons y font des plongeons
Les ooélands sutvent en volmt, Ze \
Gros bateau si beau, '
st beau, .
‘ ' st beau.

Suzan et pig loel y sont embarqués
Deaans le gros bateau si beau,

81 beau,

81 beau.

Les amoureux enlacés, v vont la traverser

sans ee nower car le batequ y prend pgs 1' eau:
- 1l est 61 beau,
. 81 beau,
" 81 beau.

~

.

«

Myriam exprime de nouveau sa crainte de 1'eau.’ Elle exprime aussi son
. ~ p
besoin.de tendresse et d'amour. Les conditions situationnelles ont

i

permis d la mére \dc se rendre disponible pour ces enfants. Elle peut
€couter et fcrire leurs histoires. Elle leur en raconte tous les

jours avant de les mettre au lit., Cette coopfration favorise les jeux

d'imagination des enfants,




s
2.2.2.5.3 Libre choix des thémes. .
Diap.124 [ne grosse racdame.
"I Diap.125 Ia votsine avee son chien.
’ Myriam, 5 ans et 3 mois. ‘
13 b4
Diap.126 Griroutllis. . R
i ’ +
Diap.127 Jature rorte. R .
Myriam, 11 ans. . , 2
) t
N \
P . )
Y . .
- o \
' LY
- _ ,
‘Diapositive 124. Myriam utilise , dans des thémes -de son choix, la

»
B [

technique apprise de sa mére en dessinant son bateau. Elle maltrise

’
L)

l'utilisation des cure-dents.  Elle rclie la technique 3 sa vie. Myriam

a *6té frappée par le chapeau et les ongles de la dame. Elle accorde
beaucoup d'importance au chapeau. “Cc sont des ongles et non «es doigts

qu'elle dessiné¢ aux mains de son pergonnage. ‘

Diapositive 125. Myriam a Eomnenqé par gritouiller 3 droite. Un

« 3
hasard .lui donna 1'idée de représenter la voisine et son chien.

: Diapositive 126. Jean-Luc utilise du fusain comme sa socur. Il réalise

4 ~

un gribouillis en disant que ce sont des fl )

.

Diapositive 127. Myriam a vu déjﬁ sa mdre utiliser. du fusain. Aprds plu-

sieurs expériences, clle dessine une "nature morte'. Présentement, sa

"

i !
. mére effectuc des abstractions en s'inspirant de natures mortes de sa
L - 3

dls6
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composition. Myriam s;inspire des vases qui lui plaisent chez elle
pour structgrér soh fusain, et rendre‘ses modelés. Elle Haiase des
espaces blancs en disant: €'est ma lumidre qui enveloppe les choses
que j'atme. 1] est rare &ué ces enfants s'inspirent des .thénes de.” .

leur mére. Ils vivent leurs expériences et 1ehr§ dessins. .
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e 2.2.2.6 . Encouragement’ de la.f@re. ' :
L /“ ’ ‘ ' o
e 242.2:6.1 Dans les difficultés des enfants. R
.. Diap.128  Fusde, - ' '
Christian, 6 ans.
| R ; 4" ) ’
¥ . « i .
o .o LI B ’ ~
. * *
* ' ” ¥ ' ~ <
. N, ) ,L)‘ ' "
- , r‘," -
’ : - C '
| ( ‘\‘ + - b 4 ’ L4
A T — *
e | : ) (
. AUDIO® =
~ ’ & .o : Caae
A ce moment,, Chraistian manifeste beaucoup d'intérdt pour les. fusfes. .
e R g ) , ] R * \
Sa.mére dccmr son giteau.de féte 3 partir de Ce théme.- Ley giteau -
- ' R s L TR ) .
PR devient base de lancement sur laquelle-clle installe la fusée fabri-:'»
"y - . R T . . : -
: \
quée avec du carton décoré de sucre 3 glacer. L'enfant est &merveillé.
- : . . " . & ’
i Par la suite; il veutyrepréscntcr cette. fusée., Son prexgier graphisme
S ' R - . B . ’ Lo L
AP IV LT TP H s et -
' est considéré , par lui,: comme fion téussi. Christian.recommence. - I1
. . ® .l - - * . .
‘ab,andénne son graphisme dc gauche et attcint son objgctif daq,s’ sa fusée
“ ) ' - . A ’
de“droite. Plus jeune, sa rére l'aurait encouragé 3 reco r
) Maintenant, il en a pris 1'habitude. &E&
& > ‘ ”
#\ . ’ 0 é
8, ° ’ /, f L
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' . 2.2.2.6.2 Choix des i;uets.

Diap.129. Powée ragique.
Mynqm., 7 ans et 11 mois,

L]
' Diap.130  Dewx commdreg. " . . ’
Myriam, 9 ans. : :
) . ] . '
. - «
i T ) . i

. < * - )
. :4’ . i} '!..,;1 ’1 -
1 L . - '\ .. '
AUDIG - " |
> . .

"

- ’ P . . -~ 9 . L
Diapositive 129. Les parentss aménemt leurs énfants aux manifestations,

" ge NolINdams les grands magasins,

+ » i
triguent., Sa marionnette ¢n est envahie. A .

de rdve.

& “ & . .

Myriam est trés impressionnée par
les rowpdes magi ques. Myriam exprime ic1 la #agie des ficelles qui 1'in-

i ’

~ .

' . - - 0 - - . -\ .
Voyant son’ intér8t pour los poundes maginnes, sa mére décide de lui confection-
. ‘ Lk 4 . .
ner une marionnette d gaine pour sa féte. Pendant lei tempétes d'hi-
. N . - - ‘ > - -~
ver, l?\. fillette apprend avec sa mére i nodeler les tétes de son monde
kS

du-"tirdrd tout rettre” et de 1a 'valise

-

Ses matériaux simples
’ .
de pirate'”, lui fourmissent les

thédtre. Elle prend lefoft do

¢1éments nécessaires aux costumes et au
stinventer des “séances' avec se¢s amies.

Diapositive 130. MyTiam % regu une marionnette p,o{nr sg féte. :\\'R

® . . . . :
sa mdre, Myriam d appris & s'en fabriquer dTautres.® Ig¢i,-elle 1hvente
- ' . 1 . . 1 +
avec son amic toutes sortes de situations ch faisant parler les &ux com-
‘ . l . 4 ' ' N
i : ’3 i”" - > "Q VY
» [ .




\ B &
| .
" -~ p N ' N . N ' . s
| méres de sa rue, Ce jouet permet de construire, d'imaginer, dec mqdifier,
de transformer upne réalité ou une partie d'une réalité figurée., Ce.
. : . . 1
jouet fougnit des schémas, sur lesquels 1! magmatlon peut travaxller( )
> . .
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2.2.2.6.3 Participation aux tiches familiales.®
- _" ) Diap.131 J'aide maman.
o Myriam 7 ans et 9 mois.

. . |
3 Diap.132  Ie petit train.. l
. ' Christian, 3 ans et 6 mois. . c |
! |
b ! - - - N
Diap.133 MzTtrise de ¢z dfcouverte. |
Diap.134  Train (texte). P -
=) T e .\'
<9 A 5‘;
> ° g
N . k4
2 ’ . . 5
i : : >

- r
~
.

> AUDIO

Diapositave 131.  On peut apercevoir les peluvjes des légumes sur la

table, le bébé prét 3 servir, 13 gillette occupée au comptoir et la

mire qui s'avance avec une casserole en main. La nére porte des lunet- .
. tes comme pour la différencier de la fillette. On reconnaft les —~ )

*

ﬂ\m rd - - o~ . -
fleurs ¢t les cocurs, décoration du char allégorique (cf. diap.113).

A -
v

Depuis M 'dge de 4 ans, Myriam aime participer i la préparation d'un re-

pas. Un jour voyant sa mére préparer des "nids J'oiscaux” - léyunes
pelés en nid avec des pois verts au centre, Myriam avait dit;

R ‘ - s
. <, .

Does) T opnrares des rnids dlofsemax audc y
. w7 bBeaueonr Jde petiis ocufa, oo v snonter ™~
/' , dane mon coonr quand Je vate les moiger.
. - L]
. s L. , ’ n ' ,
Diapositive 132. Christian adde sa midre A prépater un dessert en / LN -
. N ) i ‘ t o
déposan) des guimauves dans unc casscrole. Il s'arrdte brusquement. Il
. tiy ‘ e
; . \‘ L". “w P - N
« = ' ’ :
\ | ” .
L3 k]
W . L%




. 1O - »
en demande pour jouer en disant: \\;
' N3

+ Je veux des boules de netge.

I1 les juxtapose. Il les assemble avec des cure-dents et il dit:

J'e? wn train.

I1 indique les roues du train avec des jujubes:. Il a d€j3 vu sa mére

décorer ainsi les glteaux. Sa découverte lui donne 1'idée d'en dessiner
un. Il trace les wagons d'un pgtit train. /Le conducteur occupe tout -
I'espace. Ce dessin, du stade de 1'lncapacité;ﬁf;gﬁgffque, attache pour-
fanf beaucoup d'importance aux mainsh. I1 vient de faife'une expérience
tactile.

o ' .
Diapositive 133, Christian a répété sa découverte de train jﬁsqu'a

/‘A—:T:*

~

la maitriser.

Diapositive 134. Plus tard, se souvenant d'un jeu de son enfance, la
. ;. \

mére de Christian lui suggére de renverser les chaises de cuisine pour
1 4 .

A \
!imaginer un vgyage en train., Ceé jeu amena Christian 3 nimer toutes les
g

) , . S

.occupatiofs des cheminots et i inventer des voyages de réve. Il désire

faire un vrai voyage par train: A la suite de cette expérience réelle,il
. . . Y .
invente cette chanson en rinant avec les:chaises devenues des wagons.
. | . . .
Le petit train. -
o /
@ ". LN

s petit train train
" Jans la earrame, ;

: Teiou, .tahow, tehou! pout, pout, p@ut' 4
Les ?‘aaa \ damz le train ‘ |
o . Sont allép Vvien loin,
, Tehou, tcﬁOuy tcknu. pout, EBb(, pout! .
. . ! . ~ . -
‘ " - Ca sent Z'htver, . /
Le soletl fai't des lw™Nres, ‘ ‘

Tehou, tchou, tchou! pout, pout, pout!
4 Les rails ont brisé ——
e <"+ . Le petit train a déraillé
‘ Tchou, tchou, tchou! pout, pout pout!

Y sont pas tombés.dans l'eau fYOtdB
Tarzan les.a tous sauvés. .

] v , .,'




4

&t

Christian étale ses connaissances du monde: le train, la montagne, ‘
. N *

~—
&

les bagages, le soleil qui fait des Jumiéres, les rails, l'cau, les’
érables, les sapins. Il établit des rapports avec son monde &motif.

\ A
o b

'

. { . . .
( AN Les ratls ont brisé
- P Le petit ‘train a dfraillé.

e
e

11 s'identifie 3 son héros.

» Mais Tarsan les a tous sauvés.
Dems l'eau “roide y sont pas tombés. .
Les expériences avec les parents se répétent en fonction du plaisir
- -~ . - - -~ A

ényouvé. -En plus de se sentir aimés et respect& méme dans leur mala-

dresse, ils arrivent a prendre confiance en eux dans le travail comme

-~

dans leurs productions audio-visuelles. Grdce d la coopfration entre
) &

parents et enfants, par le respect rfutuel, ils arrivent i échanger leurs

points de vue (discussion). L'enfant apprend dans ‘ses expériences avec
* . - ' .

I
ses parents, L'information devient coq§§;ssancc intégrée dans les -

. »

. )
© +
-

schémas mobilisateurs dc 1'action., La coopération de 1'action. La |

coopfration’ des pareats }acilite le lien entre 1'information expérimentale

¥

et l'imagination.

I M
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2.2.3 IMITATION. . .
B 2.2.3.1 Imitation du pére.
* 2.2.3.1.1 Symbole des yeux. '

Diap.135 TIertratt de papa. ~

Diap.136  Para, maman. .

Diap.137 ra, maman. -

Jean-Luc, 3 s et 10 mois.

Diap.138 Ime medame avee wn gros chapeau.

Myriam, 3.ans et 1 mois.

Diap.139 Yewr rrofminents.

Diap.140 ° Yewx predminents.

Fl;rlsn'm ~ans et 2 mois,

¥
A ‘ .

Diapositive 135.  Au stade de 1'incapacité synthétique, Jean-Luc re-
prisente ses personnages avec de gros yeux.
Diapositive 136. Désormais, ses dessins d'yeux perdront leur impor-

L3

V4
tance¢ c¢n espace. Cependant, le graphisme des mains de cet enfant est

o

beaucoup plus élaboré qde ccux de Christian et de Myriam au méme stade.

& EERY

. Di1apositive 137, L'enfant a probablement été frappé par 1'ampleur

du front chauve de Son pé;e.' I1 ajoute ce détail qui n'est pourtant

pas une piéce spéciale 3 l'équipemen{'spatiai de la figurc: Cémmc nous
1'avons indiqué au premier chapltrc Jean-Luc n'a pas eu tellcment de con-
tdcts avec son pére. Ceci pourrait peut- étrc expllqucr la courte durée

)
des dessins des yeux proéminents. Par contre , Jean-Luc $'intéresse

s !
-

surtout au modclage avec sa mére, qui 3 cc moment , fait de la céramique.

De plus, il aime pjanoter. Jean-Luc développe autant ses sensibilités

tactiles que ses sensibilités visuclles.

e
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Diapositive 138. ~D&s les premiers schémas de Myriam, nous avons constatés

1'importance accord€e aux dessins des yeux. Ce type de représentation

est commun 3 tous les enfants. Ce qui. est particuliér chez Myriam et

-

chez son frére ainé, ‘Christian , c'est la longue durée des dessins de

yeux proéminents. 11 ne nous sera pas possible(d'établir un rapport

2
N

direct entre l'irportance accordée i la vision par leur pére et les
&

impressions ressenties pendant leurs expériences sensorielles vécues ,en

t

. sa compagnie. - o, : ‘\\
. Diapositive 139. Myriam et Christian ont représenté leurs dessins
. avec de ' gros ycux, du gribouillis A l'incapacité synthétique. Ils ont

.
2

2t méme continué d'utiliser ce type particulier de schémas)dc réalisme

s -

intellectuel en les détaillant davantage. Christian dessine des ronds

sur un gribouillis en disant papa. 1 .

(o . Diapositive 140. I¢i, Caristian voit, por hasard, deux formes enlacées
P . .

;- . . .

p " dans son_ graphisme. 11 les curpléte en dessinant des ronds et en s'ex-

t .
pTiquant: ' 4

« Fara et Pamen gul s'airent. y M

. - 7 i . . N |

~ige
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Y

et

2.\.:3.1.1 Symbole des yeux. =
Diap.141  Papa.: ,
Mvriam, 3 ans et 2 mois. . LT ' -
Diap.142  Pgpa.
Myvriam, 3 ans et 6 mois. A
Diap.143 Le fruit @& travail de 1l'hormme.
Jean-Luc, 6 ans et 5 mois, -~

.| ‘piap.144  wn oiseau. '\
Christian, 5 ans. '

AUDIG .y

Diapositive 141. Myriam accorde beaucoup d'importance aux yeux dans

le portrait de son pére. Elle indique le front par une petite marque
bleue. Comme 1e.§' autres enfants, de 1'incapacité synthétique, les cheveux

A . . (1
flottent sur la téte, les bras et les jambes y sont accro’chcs( )

Diapositive 142, Ici les bras et les jambes scnt soudés @ un  petit tronc.

~.

RS
~—

Myriam répéte ses découvertes: ™~

~
e

La barbe, les oretlles, le trou d\e ~pa;r;a.
Myriam j:xtap&la verrye de son pére i son front cham}e. Pourtant,
ca)r:'est qu'un petit point du cBté gauche de sa bouche. Comme l-csq autres
enfants, Myriam dcssine')\pg qu'clle sait et non ce qu'elle voit au réa.lisme

inteliectuelgz) ‘

©

(1). Piaget J., Inhelder B., "La représentation de 1'espace chez 1'enfant",

P.U.F., Paris, 1948, p.65 . , ‘ e
(2). Tdem, p.69 . K

] v
'
t
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iapositive 143. Jean-Luc est en troisiéme année. Son Brofesseur
p ! 9
v

denande de dessiner 'Le fruit du travail de 1‘homme, en particuljer le

.

* - g 0 - I3 ‘\d, - Pl .
travail du pé@re". - Jean-Luc représente l'objet concret qui améliore la
P jet ¢ q -

.vision des patients de son pére: des lunettes. - Les enfant¥”observés

°

prennent 1'habitude s!_'éc&fﬁ\gsg&wuxgpar%". 3ok 1égalite ﬁT—/— «

N4 .
T S . ¥
des camarades~empéche la chi{éon ou. l'interrogation, 1'adulte est a la.

. T, . . -~
« disposition des enfants, pour répondre. " . » o

© ‘ - ° ‘

Diapositii'e 144. Che: Christian et ﬁtyriam,.\les yeux cgsseront d'etre

re - ” . ; ! >
proéminents avec la fréquentation des classes. Cependant, 1&15 demeu-

reront trés détaillés. MBme les animaux ont de gros yeux.
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Al i
‘| 2.2.3.1.2 Expression verbale. . - N

- , . /,)) . x\c

. Diap.145 La maieox. ’ -
B o ' Myriam, 3 ans et\6 mois. ‘ .

- 2

[ *
- AUDIO | |
e - . ‘ . . e \
ot Myriam visite la nouvelle maison qu'eclle habitera désormais. Deux
J ; ‘ \ .
o fagades sont remplies de YH‘Btres aux verres d¢ couleur altegnant avec
; ‘

~ - » > Y
des verres transparents. < Myriam s'écrie wes apercevant -

Notre maison, elle a des yeux i _
Tout le tour de la téte. s
¢
Les fenétres de 1a maison de Myriam sont représentées avec le m&me/ ché-
. /
ma utilis¢ pour les yeux. Elle ftablit une rclation logique £yftre

3

1'ocil qui voit, et les fenétres qui permettent de voir d 1'extérieur de

~ la maison. Les gargouilles sont indiquées d'un petit rond i droite, avec

. a l'intérieur, des petits traits noivs. FElle répite ces traits pour la
. m ,

gargouille de gauche en disant: : . >

. ) elL'eau , elle a lavé la téte de  notre maison.
Si la maison a des yeux, il est logique, pour l'enfant, qu'elle dise la

' "t8te'", au lieu de dire, "lc‘gloit". ‘Les petits traits 3 la basc de la

N




e

I3

la maison deviennent pour clle en les dessinant:

L

Les petites herbes neuves du-printemps.

Le méme préconcept visuel, les traits de droite représentant:
- ' q

cirment qui lisent - .
notre maison.

Les tuiles de
d'entrer dans

Myriam indique le tuyau qui sort

La boucane.

' N ’ 5

Nous réalisons que le pére a influencé 14 maniére, non sculement de

!

parler, mais celle d'exprimer 1'image visuelle se ces enfant¥. - Son
attitude d'obscrvation semble 8tre inscrite en comp

ortement chez ces

s s/

/~%fants. Trés jeunes, ces enfants sont amepés 4. ¢tablir un rapport

~Llencouragdment et la coo

3

entre les choses c&'ils observent et leurs “schémas perso

s

Grice 3 la disponibilité du pére, les expériences sensorielles, gnotion-

nellés ct intéllectuelle

‘

e

ces-enfants,

-

pression~de Jl'imagé graph qug

J .
¥ »
.
S )
.
.
t
‘ i '7
. & ' -~
o
v
.
. -
s
. .
i L]
. ’ ‘
. N »
»
Pod . g [
PUSR——— T-.. } “ -

P ‘

r N
(1). Metiger G., L'influence d'exerples esthétiques-in Flucation de

pération du pdre ont grandement favorisé l'ex-

-

la Vision, Bruyflles, La Connaissance, 1967, p.26X
"} - ° ’ » e .
4 0 . >
. . ] . . ﬂ . 2

du toit. Elle le coiffe et elle dit: P

nnels, leur vie.

(1 g

les ont menés au-deld de leur condition propre.
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\ 2.2.3.2 Imitation de la mére. C .-
) 2.2.3.2.1 Imitation de la signature des productions.
. Diap.146  La pelle méeanique qui nivellrnotre terroin.

Christian, S5 ans.

. .

?

. 1

YU o | '

B

-~

Comme sa mére, Christian signe ses graphismes.

Comme elle, il titre

.
N

ses productions audio-visuelles. A maintes reprises, dans 1éhaiaporama,'

5 a

l'observateur<bourra remarquer ce genre d'imitation chez ces enfants,

Il pourra bgalcwent se rendre compte que la maftrisc de 1'outil et du
! .

r maté§\au, comne 1'att1tude d'ob rvatlon acquise , par imitation ,

.

<o

"

; . AN
vogisent par la suite, 1'expression de 1'image visuclle et wverbale

D e
&
, *

> & " ¢ i B
doghefants que nous avons cbservés, . . Lo
] ! AN
. »'/0’" ' . . N
~ I N \Z
g’\ i
- - { o=
’ ' %
L3 hY * -
-
a i
Y
N L3 - .~ :‘,\ .
o - E [ Y
. K ™~ °
I‘ .
\ . *
& N <] 1
}
= N )
o N . .
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2.2.3.2.2

Diap. 147

Christian

~

. Imitatiop de 1'écriture.

a

Mon ton lion-magique.

, 5 ans. .

-

D10

A

.

‘A

[}

o
®

Dans, la premiére partie®™du diaporama, nous avons pu observer comment, en
B » v . b

IR

. @

imitant, les’enfants en sont vonus d-écrire leurs textes. Voici {le

14
aQ

{
conte- §0

1)

i
h’ . - o
gribouillant.

Christian écrit, en
T4

{

Il est possible.d;anal’sex

Ta,

.

k4

@

X

o

- ‘ ont développé 1'intelligence du geste. .+ .

‘ ~n ) ’ . . . "
ce conte' dans diapositive 87 g}’ﬁaps‘lcs digpositives 161 3 18§3.

Les enfants voient leur mére écrire lcurg\histoircs qu'ils lui ;>conl

g‘Fnt. Comme clle, ils tentent cn’ gribouillant d'écrire ce qu'ils ont i
) « —
RIEN L%

.

3

-

S oe . . N JUT e
dire’, lorsqu'ils commencent 3 fiéquenter 1'école, ils ont déji différencié

plugieaxs caractéres grnphiqus:

°

I1s ont .acquis. la dextérité manuelle.
S ranue.
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: . 2.2.3.2.3 Imtation: titre‘ges oeuvtes.
.. * TR L) . 3 PR
: Diap.ldS-ldQ&La bouc. ILes glagons du printemps.?
. ‘ - - ; h
’ . Christian, 2. an$ et 6 moisa -
- < v . c
f s . ) N . a
¢ 5 ¢ N - ':\
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Ay *- ‘1 g- .
: . . . .
’r n B
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Y . . B ‘ .
r /. ° N ’
hd ~p ) L4 ~
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: © . Diapgsitive 148, S'accommodant du peu d‘Qspgdbvdans le lpgis qu'elle
. bAbite avecsa famille, 1a. méré de Christian xpérimd‘ie des exercices
/ PR Lo o . . . P N
. 3 . /de dctrcmpe. Chrxstlan cesse, momentanément de peanrc des personnages,
o Y - 'Y 5
<" pou¥.retourner au gr1bou11115./,44 xnxte lcs )calxsatxonﬁab%traxtes de

A . Oy

Ta touleur. Le mcl

.tous les cnfants i

d»

titre @ scs prodict
?": . r ¢
iy N

Et diapds/ic;vc 149,
. A

fl imite le geste. de sa w rc qui ﬂbuilldﬁlc p1p1cr av%pt d’applxquer

8 K
jons.’

L

*sa mére! Chrlaxxan pexnt dc;& dcwuxs‘plus J'un an a\cc dbv{ gouache,

-

~

5’
ange qui’ se-faxt }uxqscanC‘prcsque magique. Comme

1 parle en dessinant.
h

Il a dossiné (daap.lﬂﬁ).

ﬁ : -. y

Et comme sa mire, i}’donhe un
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Aa boup.
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Diapes¥tive 151, Lc&dmjnntscm(

- . S
niques de leur mére,

\
| .

pcrsgnncls‘disqoniblc".

mais

S

}

toujouts

"j§ ’ ‘

surtout 1

.
-

tmité 'utidisation
e -~ -

cn les adaptant & leurs: gChémas

) o

L

Christian pcint sa niveleuse en &'nttardang

e

s

. PN

des tech-

)

'1 ) - v < ' - ' B
2.2.3.2.4 Imitation des techniques et .des médiums.
‘-‘-1\ - »
i Liap. 158 D{tverres. A ) )
(hrxstlan, 2 ans et 6 mois. .
. 1 . ~ ) 3 - - .
. p Diﬁﬁngl Wveleuse. : L . ’
4| <Cbristiaag € ans. . .
R . ’ . ‘( ‘
. 5 bfap:152  Pelle mfomique. ) .
; ! \Christlun, 6 ans. - ~ .
. L 4
k) - ¢
v hTa D53 Crogquis cw llawtgp derpaprz, Camion quil traoispord
- . » < .
Mhrlam 3 ams~et 8 mois.- te la teyre Sur notm terrain., . i
vt Chle,stian, 5 ans. -’ -
t = . . , ¢ - i -
1] ’ N " R » *
. B .
- . ‘ . .
AUDIO ‘- -
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i . - -
. . X ,
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PYacoofedne 280 Ce jour 14, '1 pleut. En términint ses traits verti-
* L2 * M ) - N . a
aux au pinceau, Christian voit sa mére faire des retcuchcs avec ses ‘1~‘ '
. r *
\ - L]
doigts: Comme elle, il met son pinceau de ¢Ot& qour e suver la gouache . \
du bout do scs doigts, Peut-8tre y trouve-t-il une res<emblance avec
. , : o
les gouttes de plute aux fenltres? 11 dit: '
. . o S . - , .
\ e Clest Jes by gud plowavnt o ‘ .
. T a . . . .
Cepte,image verbale est cncouragée par les parents, Ils of profitent
. § P
. » / [ e
. R A\ o ‘\
pour expliquey 4 1°' enfant que les arbres plnurent test pout-&tre de .
’ . : s ) . . L. € Ny -t -
jbic?  Les arbres souffriraient de soif ' 1ls n!avatcnn pas d'cau\pour se
. )
) v o ' ’
désaltdrer. ' ’

*
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- . \\" . N
surzout 3 la neige et au ciel. 11 imite sa mdre qui peint ses_ fonds
- a \ -

v

Qe toile. Il.est possible que cet enflint ait clpriAé ce qu'il avdtit a

.

dire en établissant les. rapports enty€ le conducteur ‘et la niveleuse. Les
s

images visuélles et verbales des ¢nfants observés sont des moyens tangibles

"de nous faire prendre ccglscieric

" fants, de 1'influence de 1'aglilte sur le Jdéveloppement de l'intcl”ligence.
P e e

carositive l82. Christian s'émerieille. des effets de ’texfurc qu'il’

1~

v

obtient autour

. .

e ga' pelle mécanique. Nous réalisons que ces enfantsﬁ’: ‘

\

furent sensibiffsés 3 ccr;Eines vakeurs ‘picturales. Cependant, il

v

leur arrive rarement de bifurquer vérs des objectifs purement plastiques,

I
N H «

S'ils\imitent, c'est pour s'énrichir de 1"inforration puisée chez autrui.
- ‘ ’ “ e
- I1s intégrent cette information ¥ leur procgssus eh lul conférant url
personnalité-originale. Plus la pcnsécese développe, plus-)intelli-"
: . ‘1 , ,‘ t
gence s'éldrg{'\, plus 1'Cquilibre entre 1'a<§imilatjon et l'accorimodation
1
'\ . . l , 1
tend a 's'ctabllrg )

. ‘ e

e .- ) N . o ! . .
CBeci e 122, Comme leur mére, ces enfants font des croquis. 11s ne
. B L]

- ' 0 ‘ .. ~ - ‘*
represc&‘:t que ce qu'ils connaissent du modéle. E'attitude d'obser-

i . “ - . .‘ ;A N .. s ¢ M
vation de la mére, comme celle du pére, s'inscrit dans leur coliportement

)

(2 - ; 2

comme une expérience réussic, Leurs graphismes sont plius visuils que ceux

,

’ 4

L'i’?::

A 4

&
des autres enfants:

+
’-

o de papa. '

N

Christian s'attarde ) certains - détails perqus en observant: lc Yniro’ir‘\»_
Al 4 )

en retrait, le sigle gde la compagnie sur la calotte, les parde-boyg, ¢
: . [

R ) .
moycu des pneus-gonfiés., lc silencicux apparent, ct les panncaux de la
. i s“" , A

. « N ° .
bofte du camion. | I« car’on aul trancpoptc o la terré '

5 A : i
CSur notn terrnain, N '

v

? o o ' :
(Y.-Piaget J., "La formation du symbolel chez 1'enfant', IDL‘lil(,‘hil\\l.\ et Niestlé,

Paris-Neuchlitel, 1959, p. ol . .-

-

(2) ...Freinet C7, "La mithode n:uﬁu‘ollf:‘, I, 1':ni)prqnti'-';sag{- du desgin, De-

K “*1a chaux et Nicotlc, M@achatcel, 969, p. 24, VNN
“ \ '(‘\

de 1'imitation des parents par les en- :
. . . ) %
¢

174




<
* ]

S 1 [ Y

r e N s
Diapositive 154" La mCre de Chnstx:m s ins;‘!te dtune nature morte.

-~ o

C}\rrﬂtlan imite son, théme.

[

» ., pour pemdrc QOn nbstractmn. )Cc qu ‘on ima-

t M y
*

, gine &tre la partic supéricurc du fruit, n'en est que la queue. (es
PO N " A .. o7 '
: i ' y L . N ~ \ v :
‘ \ 7\t‘ants se sont ‘trés pcu\inspirés des” thénes de leur pére. -J! ith facile

-

. N v, '
de constater, dans’ le di¥forama, que’ les enfants expriment ce q'u\ils

IS

‘ ont ressenti dans leurs e'.\péricycos pérspnncnes. ) .
1: . ” S - ‘ " - "
'}2 Diapositive 155.  Jean-Lluc \Lulptc en imitant sa merc Il a ¢ in-
o . RN | ' e, :
prc.>>xon11(~ probablomvnt par 1 s mrﬂo a)uurr €S que sa mére xculptmt

s v

1 . ' | \
a ce momcm. Il xntltule\sa S 'u}pturm )..
. . ]
D : . L
- Cratdreg da {igie.s, » S . .
» 4 \ ST
"0 v ‘
. N I s . . -
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L . . e v
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/ ) 2.2.3.2.5 Imitation des themes et des techmques
! Diap.154  lgture morte. : o
’ Christian, 5 ans. )
¢ 1 - b r’e; < o
Diap.155  Sculpgre. ~ e
Jean-Luc, 9 ans. i
+ ¥ \ "
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| 2.2.3.2.6¢ Imltatxdn des gestes de* la mére.
! 2%
[y P .
B . t Diap.156 Mz pou;ee. (ppeme). Deuxiéme partie.
Myriam, 7 ans. - ~ . ' . . =
) N Vo . o ¥
M -‘ Y > . RN B W’
\ N . . . . LY . \ !
/ ] : .
- - i ! - - .
’ .
, . -~
’ . ? \ . - Iy "4‘/ "
AN ¢
.ﬂ - & o
R S o ) ‘ L
. . , ' ¢
- . "\". c L] " I
{ N ‘I. b
l'i ' ‘ ) v . i ,
' o ' L L
ML Tl ’ A :
; R P .? . . -
o AUDLD !
- . : t . o N
oA . ' IS ) .‘ ‘ ‘}“.}‘
: , 4t § ’ .\']}-‘:J . ' ! * ‘
. S BT IR . . . -
\b’;&an exprlme ITimitation“dey gestes de ‘sa mire d:m;> la, deuxiéme partie
' \ \ i o <,
- -~ . . N S '
Sy de son poeme. (yoir diap.118}), ) /
R . . . . 2 1
o : - ‘, ‘- - .', . " *
y . : . Ma powréc, Ydeuxilme partie). -
Y N - R ‘ ' . .
) ‘bn: P ' .
R P v, Ma powrce c'ext la rlus fine du monde.
S Gl S Sa petite XMimloa U'aime.
Yo ‘ —  ilielz rrend Jdme deq bras.
o v '  Elle fait avee elle we ronde. '
R Lo 2 . Elle eat nowrewre paree qu'elle sait -
| ' v L faue fe 1laime, . S
S , . Ellé%g enyfic de chanter, . v
; } ‘ Y oahe o Elle n'a plu de pezna. .

* . - . P . ' -
Le jeu devient 'pour %bﬁﬁgm,,unc exprcssuon dc la réalibé nutant‘qu‘une

. - v M A

transformatlon affccttxe de gellc -¢i, le symbole est de moins e mg:gx*\\

deﬁormant peur, se rupﬁzochcﬁ de la construction fmltntxve(') !
- ? J ' . s . - . -
- . I o o~
¢ . (])\\Plaget J., "Le langage et la pensée chez 1'enfant'; Delachaux et
° S hxestlc, Parls:heuchatcl 1956, p.171,
. \{"h\|. | 4 » ; " | '
o ) B \‘q:- /
. L3 . . "u “ : ' - {» L . /
pi . cot . . Y o
v | 4 . ! YA . . \ vy
* o B . ‘ . - _l‘:,«? “ -
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ST 2 2.2.3.3. Imitation des enfants entre eux. .
. -
2.2.343.1 Imitation des techniques et médiums.
‘ ' Diap.157- . I, ... / B D
s . Gritouillis.
j Diap. 158. “ i . .
) « - e '
Myriam, 1 an et 3 mois. . " . ‘
' - .
- ’ . p1Y . B —_
3 o . ¥,
~ - - X , ‘\ . .
~. [
o ' ! .
"+ - : .
¢ . .
. AUDIC = ‘
. v\ 0 . . |
3 ' \ g '
. \ _ _ | :
' Diapositive 157. Christian a imité de sa mére 1'utilisation de cer- ) |
taines techniques. Myriam imite celles de son frére. Comme lui, elle
N mouille sa feuille: Elle désire 1'outil qu!il utilise. *Elle gorge son
., pinceay de gouache. C'est pour elle un exercice sensori-moteur fait .
_t?}; . . {
. s . . . . (D ’
par plaisir du geste. le jeu commences Les premiers dessins apparaissent,
. . .
. . . - v N . s ¢ / . : . i
Diapositive 158, Son frére lui dit que c¢'est beau, I‘nomphante} elle ‘t\“
. L - .“‘
* ¥ répdte ses paroles et recommence sigr;uno autre feuille.” Ses cris o I
aé\cmﬂpagncnt ses gestes, La parole a pour réle d'accompagner ct de ren-
. T (2}, ,¢ ' . N .
forcer l'activité individuelle. " L'enfant apptend les mots, signes collectifs,
x e \
. . . , : . R )
» - ” par fmitation. fL'imgtation les rend capables de pensée représentative.
. : < (). Piagep™Yy, "Le lanpage ot la pensée chex 1l'enfant, Delachaux et Nig\stlé,
. i .
, ParispNeuchitel, 1956, p.3v i
f(2). Piagel, J., "La formation du syebole che: 1'enfant",. Delachaux et Niestlé,
. ParisgNeuchdtel, 1959, p, 171, . .
. . R .
) - (3). ldem,ip.293 . | . )
) . NeH g
taah . . .
. ) K
(I \ ’ $ - L
e o N .

“
“ ——
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2.2.3.3.2 Imitation des gestes et des paroles.
I ‘ : '
Diap.159 Mom tricycle. ’ . .
A Christian, S ans.
- Diap.160 * Mom tricycle. ’ ’
Myriam, 3 ans et 8 mois.
. &,
v N ? ,
{,
' -
Q -
- ) ’ f‘
- Myriam est plus sensible aux gestes graphiques et calligraphiques
-+ . .S
;o de son frére qu/a ceux de sa mére. Christian dessine de mémoire son
My . b ) P . . ’ :
Y " tricycle. Il s'attarde aux détails en les expliquant verbalement.
o [y b . A

Myriam le regarde, Elle imite non seulement 1'utillsation\uda’*mlatériau,

A

T ymais le théme. Elle detalllc apresﬁ. lui

l‘ﬂo:g 'imite que ce qu'elle est préte > 1m1ter.

les parties du tncv le 3 mesure
ot
, . qu'elle les dessine.
. '
- Les raies des roues ne gont pas desdinées.
>

“procité pesmettent la discussion et 1p cooplration entre égaux.f Ces con-

RS

duites sociales déterminent la vraie sociapilisation de l’intclhgence.

,A:"QJ‘Q

.. . RPN . (
L'imitation est un véhicule de connalssancen

.(f

(1). Piaget J., "lLe langage et la pepsée chdk l'cnfnnt",\:t)cluchnux ot
Niest1d, Paris-NefichAtel, 1956, p. 6l 33 ‘ ! o .

Le respect mutyel ot la réci-

178
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’ 02.2.3.3.3  Iwitation des theére
Pian. 161 v .. . “(voi1r diap. 86
: O or L Ties e e LT \
Chrtstran, (rododscntation de'w ans, 2 rois 4 7 ans
B > - ')
- AR
Myricm, © (reprdseatatien de 3 oans, 6 owois a 7.ans)
e - - c\\\ [ - .
C L] b6z e pftie gan ot e petith flle. .
. © i‘l :‘r.]f):l T :"2. . ’ .
m AR Feiom, . ’ ®
' Choiwtron, § ans et 2 oois.
) Ypyrian, 3 ans ot 16 nrois. e . .
, Y - ‘
" ' .
)
i
) k) . ~ h ]
. [
[\ {7’! {7“ U @ , . ) B
by 4
, L Q.J : ° ;‘ s
/ p s
. - " . . v » . .
) Niapesitive 1 !(\ Le conte de thristion .’\"«: Poro o v o0 cemest e )
- I(! : .
preive tenpille cue Te Pagage, acte secial, n'ewelut g ns Vintd s @
» N ¢ ~ | SR
, - vertion des srannfrat anhiveduels goe docuvent s o g tati-
- ' :
\'o’( ) (‘\-'xatt pnnose Liliye @ assaipulaat de réel o lan e e oses,
o v
- L ‘ . ’
. »ocapgeités. T eaprims wa realitd dans un than o & ocep oras Chiris- ‘.
- . ‘ . . . - i
tian A m'."ulfx‘_*-s‘:;» 1 oo ;;x*.;‘hn‘l':cﬁ duclien jonroaslies son paciier )
. livee. Maw JDecrverdn. Linitaticon gu'en a fait Nyrton,
! Niw -wun 162 i, ! . 2)
\ A e Do folay elTGT s rets { G Myon
' s Svee e polite riiles .
[ M .
- { ) . . y % »
A ce twaent, (hrtian jytc (\‘vc sa socur. La fanille vieat de Jdére-
v A
n:wvr. l.vy percontages de Cristica soat juxt.rosds Daas Tewr rapport "E '
AT . . . A
. (). ™ ety Do fopition da e BoYe che T Ve, Paris-tcuchited
[ - @ v « . o . W o PUP
R AES CTG FENTE U RN B S SRS D LN A b .
\ ¥ . - . PO . N PO .
(. ’) Y, ol s Plons Probo o catenr Jtutrhi er derx correascds popr - .
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(n

s . 3 - - 3 . » ’
de voisinage, les cntitfs demeurent intactes cependant. ' Myriam dessine

\
. ses perchnages 1s0l€és-sur des feuilles différentes.- Christian les
justapose. (Christian doit jouer avec sa soeur. Il n'a plus ses amis.

’

Nous retrouverons le contenu affectif des images. .

A i
Diapésitive 163. En observant son frére, Myriam ajoute des oreilles, £

des pieds et des cheveun @ son petit gargon. Mvrigm imite en conservant

a .
les caractéres du stade qu'elle vit présentement. Les cheveux flottent '

sur la téte du petit garcon. Ils sont un reste du stade de 1'incapacité

(2)

synthétique.”™” Les bras et les jambes , simples traits attachs au tronc,

sont du‘iiaae du réalisre intcllectuelg°) La représontation de Christian

(diqp.lGS) indique, au co7tralre, qu'il s'achemiﬁc vers le stade du o

() “

réalisre visuel,
}

: L]
Diarositive 164, En dessinant sa petite fille, Myriam a empruntc 1'idée

du chapeau de son frére. Elle imite en ajoutant des doigts. Ccpendant,

elle ne respecte pas les détails en les énumérant sur lcdbras aw lieu

+

de les juxtaposer 4 la paume de la main comme le fart son frére. FElle

oublie les souliers et elle dessine les orteils. ° Elle habille ses
’ : . - b
personnages en ne rccouvrant que le tronc de taches dessinfes au hasard.

-

Ell¢€ ajoute un petit nez rond. Christian ot Myrian représentent leurs,
i . . .

-

.

personnages avec des yeux proémipcnts.
\

. ~
. ' ¢
2 .

«?

\
(1). Piaget J., ‘Inhclder B., ™La représentation. de 1'espace che: 1Menfuant,
' P.U.T., Pacis, 1948, p.o7 .
Idem, p.67 . .

Iden, p.69 . . *
. Idem,p.71 . ‘

~ o~ —
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VIDEQ
. b
- L
. 2.2.3.3.3 Imitation des thémes. .
: g
Diap.165 Le lion ¢t som sugon.
Christian, 5 ans et 3 mois. ° .
Diap. 166 Le licn au cugon. .
Myriam, 3 ans ct 11 nois.
Dirap.167 Les petiic wnfmity reculaieont,le lion avanratid
.Christian, 5 ans et 3 mois, ’ f -t
. N
iy ' "
L J .
& 3
’ . v
) N ‘ .
- . R 1
N \ * TN
/ . '
Piapositive 165, Christian utilise son 7w Fleo driste, 11 lul

replic les pattes de devant afin qu'elles puissent tenir le sugon.

Q

3

‘

Christian se préoccupe de la position du lign, nais ses couleurs sont

-

v "\
appliquées au hasard par plaisir, (voir diap.8$t). lers du cirque a la

v

q b
télévision, i1 avart vu- le hion assis sur ses pattes de derriére.

¥ - .
I D . . .
. \-\ \Qmi\m“in\‘c 160, Myriam représente son lion debout, domme clle dessine

~

SeS pPersonndges,.

' { s . e

des pattes’ gqux griffes eapressives.
'

naire. Llle signe en idtitunt son fréve.

.

Llle 4 imité la Qispositiontdu sugon, mais non celle

I *aibre-de ‘gauche deveure enbryon-

w'

"Diapositive 167, Christian neglige en cours.de route la patte de devant,
A

7
v 3 gauche de la bdte. |11 se rend corpte
. J" > o

i i s .

qu'elle est cachée par la cri-
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niére. Manquant d'espace, il trace la queue en la relevant, # gauche

de sa feuille. TFour masquer les bavures de sa gouache qui a coulé

sur la figure de son liom, il y ajoute ung wate blanche et dessine la
¢ -

figure vue de face. Il a concentré toute son attention sur 1'animal.
. *

11 né'glige d'habiller les pérsonnages. Il fluance 1'herbe verte telle C

. qu'il la‘voit“en rfalité (imitation possible de sa mire). i

@ - -

v
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* VIDEOD D

6\ - ) »

: 2.2.3.3.3 Imitation des thémes, 2 , ) /
- " »
. Diap.168  Le Jempteur de lion. -
‘Ck,risti:m, 4 ans et 2 mois. .
e 4
Diap.169 " Le dorptewr de lion. | ..
. Myriam, 3 ans et 6 mois, -
Diap.170 Les enfants sur le lion. .
¢ Christian, 6 ans. . \
N s
- Diap. 171 . Zes o fmits sur le lion. . ‘
. - . . ]
. . Mvrian, 4 ans et 6 mois. . )
. -l ] -
Diap.172 Ag forét. . b ‘
Christian, 8 ans. =T . . . (
r - L -\j ° !
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- “‘4\ 13
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Diapositive 168, LTl ot meoneonin” e ronstole gt
’ 4 Avatd dompefle lion, .
Y M l . )
- . . . . . N
Christian avait 4 ans , I mois lorsqu'i] a fait cette peinture. La
- . .‘ ’ . .
famille venait dtacheter une télévision., 1l venart d'ccoutc;r; une émis-
, " t :
A\
sion: "Le cirque de Moscou". I1 a dit: i ¢ - - .
L] ’ .
/ T et ien Frave oo dorptour
’ I\'R:‘."-"i N2y e 3:‘:{.&; “:.("I'Ox\". ) - ~
, G _ - o K " . . .
Par la suite, il argicula des protheses démodées, de son pére, et dismtr o X
13 ' )
° }\ Joosafaen Do Raerade, maenar s, . .
. Jitovais g Jdorpter. , ‘ .
Cov Aprés ce jeu symbolique, il dessinaen disant: . " '
. . R - ' - N .
' f [ ,’ A » N :
oo \w ' , Meas e «Zu"";‘fe'ul‘ dv-?um. # N
. N g VR Y N
v N . N o A - . .
. Chez l'enfant, lec mot est 1i¢ 3 l'action c*t,gont‘_lé de sens cconcret, :
. ' . 2 e : . - .
' ‘\ - ) - ' L] * . - \ -
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Ses dJessins-sont dyvnarigues et trés visuels.®» ]
SN
™ ) .
Diarositive 169, Myriam observe son frére. 11 luil fait porter un chapeau
5 - / R . . .-
s oL s s : .
> i son.yersonnage, naig 1] est trds diftférent. -Llle ajoute deux oreilles.
. / ! , ¢ . , ,
. _Elle répéte une de ses acqusitions: ‘e nomhril. Elle essaie la faqon
' . ‘e PR = e . o - »
o o de Christian de repfacnter le nex en ligna Jroites. Comme son frere,
' x 4 , . R -
¢ ecllesdouble la ligne des japhes. flle tentogd'iriter le fougt. .les J
-~ -
, : . : Lo .
plorbs, traduisant l'dmotren de Christian, n'ont pas de relation avec
A v [
v ' ~ . B [
ses schcress disponibles. b
] '
. ' . "
Diapositive 1700 : U A D Tt Loaeus, )
—~ : : D0t v e e ovoheE pouag.
’ , . ‘ . -
Christian accorde toute l'irportance nh‘!’on. Cette “image visuelle e ‘
. ’ . ; |
3 > - - A 3 By : - . A,
svibolise scs problres.  Christran Ttablit.des rapports logiques dans
A Y
’ A . ! v, ol .
I'interaction du lion et des enfunts, 11 rodifie K position de 1'animal
« tout en gardant san caractgye. 11 pm;}«l aun exagences dd conteate qu'il W
. ! -
’ * ". . ‘ ) R “ v ! ’ I
- “a cordf, 11 est pluy facile pour de petits entants dde monter sur une grosse
V ST - - . " ,
* . h : . ) X . | . ) - . ¥
v (I®™x Piagat J., "Le luneagce et 1a vensie ches “Penfant'ly, Delachaux et Niestlé,
.—‘M. - - - ——
Parts -Lweuchdte?, 1966, pll . . :
(2). ldem, p.o9 . ' , 4 ' .
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L'enfant serble projeter ses préoccupations dans les chésestelles-

.
a

.mémes et les incarner ainsi syvrmboliquement dans la réalité extéricure
e : [ 3 Ll) h 2 ' ,', i 3 . ‘ ' \
grace au jeu d'imagrhationd 'La mére constate qu'ainsi ses enfants appren-
‘, ’ v . ° ..
nent i connaftre et & vaincre par eux-mémes. Elle prend garde de déranger .

3 2 .

“cette assimilataion égoconth,_ cotte attitude spontanée commandant
'Y . K} . -

. : 2
1'activité psychique 3 ses débuts et pemct‘ant d 1'enfant d'assxmlerg )

3

> : = 3 - - -
Bien plus, elle éntre avec cux dans leur jeu quand ils ch manifestent ;

«le désir. Les-informations recucillies 3 la télévision et les mimes

'

avec le jouet-lion ont e\nric‘;i#‘};mgmation reproductrice de Christian.
B ’ .




bBte si elle éc penche 3 leur niveau. Cette réprésentatign est peut- ‘- v
t‘ . -y R <

. . L . A .
8tre symboligue. Quand le ‘respect df-aux adultes se change-en aresffect .
®

~
PN

<D S A .
nutuel, 1ds enfants cooperon{.) Christian vient de transformer sop 1-

-

hY > ] ' t -
mage. Grice & sa pensée divergente, Christian trouve une autre solutionm.

4

- - f .
I¢=percoit une autre relation. Puisque 1'antnal,est couché, ses

L%

. 5 . .

l . s .- . -
pdttes sont cachies par .son corps. = L
RO - t

»

-
. s -

3 . ' "\ M
Diapositive 171. Myriarm ne peut imiter Ta pos1t§on nouvelle de la

8 .
ﬁlreprésentatxon‘de Christian. Ses scheres disponibles ne lut perrettent

~ t ©

utun dessin de lion tourours debeut.  Ln réponse aux bescins vitaux de
quIc f C

ses personnages, elle Jes furt se tenir i7la criniére. Les personnages

on

. »

e

’ ! P . i e .
montent yusqu'a la=tlte 1*anirmal.  Sa pensée suit da relation établie

- IS

A
- - 4 :
par clle 1o‘<qp'clle dosare se faire prendre pur ses parents.  Mhriam
N ¢ - - 3
; . ) T . . )
s'a{}arde voujours aun griges du tien. U chat I'addad gniffée. Llle ~
Pt o . . - . : -

{ I )
S [ - ; . - , . N .
traduyjt, fme eaperience réelle. Llle ddrarlle (galerent jes personnages. . o .
L] N N .

“ ¢
0.

Au contact de son frére, olle a dppris

d} Jestiner leur cot, I, la L -
B >~

. , /
stgnature de *hriam est-tout™d fartr versennelle. [lle nloublice pas le
- * - ) s * . ? » .
petit point rergpiue dars son,  nriner, bans co draporara, 1l est possi-
, . - “
ble de constater comment ~'ctablit 'Cautlibre progressi?oentre {'assi-

-

¢

N 2N P Y .
nlatwon,et accomrodation. 11 wst possable Jde le farrd en sunvant hirfe- o

¢ . . ' . . '

S,
rents stades de Plactivitd representative:  du stade censort-mot#ur, |
. » ? ’ , ~
. L . ) . b .
au stade de da pensdée opdratorre. T1 est pessaire Jde osunvre L doydle .
At N

Y » 4 . v’ ¥
[

stsystere Jded proecessus Jccuﬂrngtvwr< et oassirrlateurs susceptibles de -y .
. ’ ‘ A * - N
N B . . ! . . - . ) - )
se déployer selon trors modalités)  Tantdt co sont, les processus assumlas .
-~
Ok .

' -~ * l ’ S ‘,‘ v
teurs qut pringnts tantdt ce sent lv"wcwux aecarrodateurs N't.m(nt". . .
. I Y 3 S
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Diapositive 172 Le lion courcit vite, ukkg, vzfé -
N Al “ord dhwe foret. ) .
. Les arbres tremblaient, ~ ‘
- L ' Ils acnappaLent leurs féuilles. ™

Chri'stiap peint ce paysage avec 1'intention de rendre diverses émotions

N ) ) s S -
déj3 ressenties. Cette planche manque 3 sa.reliure. Il es; facile , ici,
) (1)

de conqtatcr que le profCSSﬁonnallsne ne doit s oppoeser 3 1‘1maglnat10n
\l t .
Il cst sensible aux thoses et au véclu. Cette faculté sensitive dont

‘e . &

parle Lowenfeld permet de remarquer les finesses, de voir les dommages ,.

les feuifles qui

-

"d'enregistrér ce qui est peu commun, d'extraordinaire:

En voyant tomber les feuilles, Christian Ztablit

une relation capable de traduire .ses émotions.
o 4 -

' L 4

tremblent de peur.

El
-

(1) Lhrcn~wc1g A., "Organisation consciente, -analvse inconsciente" in “E-'
“ducation de JaVision", La Connaissance, Bruxelles p. 27, (1967 )

’. 3 ) * [ ° N ) 1
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/relevEe pour ne pas tomber.

" la réalité,

+ Par contre, il anticipe sur, le stade suivant:
k ‘ .

2.2.3.3.3 Imitation des themes.
r -
. e >
{ Dap.173.  Fetour d la maison. ' "
Christian, b6 ans. T~
" Diap.174 L'¢cureutl. . ) ¢
- : Christian, 4 ans. ,
" . . C B
- N Diap.175 'feureutl. Ce TS ’
Myriam, 4 ans, 10 mois. ' _
Di1ap.176 Le chat. e .
Christian, 5'ans. .
Diap.177  Le Chat.~ ,
) AMvriam, Sans. S - .
. _ S ¥ )
AUDIO -
A\

Diapositive 173. Les enfonts t:z

\ du lien pour pke
o -

ent la corde
tomLPr. 5

4 -

>

Naturellement, les enfants™s'agrippent 3 la “crinidre”

et d la queue \

La te@te~du lion est rctournécvﬁcrs les

enfants: signe amical et caractéristique du stade du réal?smc intellec-

(1)

tucl Le vrai probléme de l'interaction est posé. Ici, les entités
~ * - : - '
phy51ques ct mentales se modifient réciproquement. Les personnages sont

i
peints avec les deux pieds dg'méme ¢Oté. La transparence fausserait

o

Le ciel touche le sol . La couleur traduit les émotions.
\ . J .

1'enfant reconnatt 1a mobilité

dés articulations du lion. ¢

.
o

Inhelder B., "La reproscntatlon de 1'espace chez 1'enfae”
Parls, 1948, p 69 . ) R N

(1).” Piaget J.
P.U.F.,

3
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Diapositive 174. I Feurcull qui pengeatit wie noix
. ) s'est pauwv” de peur, .
° | o~

Christian utilise pour son illustration une peinture exécutée a la
; . ' . -~ <. ~ ’ . ’
,suite d'une excursion d la montagne avec son pére.

Diapositive 175. Myriam n'cmprunte de Christian que 1'idée d'un &cureuil

maggeani weé noix. FElle n'imite pas. Elle a dépassé son stade. Elle

- v

tion de la mére. Dans son conte, Christian eaprane que les petits, les

poils de 1'aniral, de sortir les érxffes. 11 est capable d'établir

a acquis par cxpérience les schémas qui lul sont nécessairgs. Elle'a .

S

vu des €curcurls dans sa cour. Les pattes sont charnues. Elles sont

courbées de fagon 3 portej‘la‘noxx i la bouche de 1'écurcurl. Les griffes
, Qo

sont toujours dynamiques. La queue’ est large et gamnie de poils. L'é- -

cureusrl porte un chapeau entre ses gcux petites oreilles. Myriam

T,

ey

sait que les arbres ont des:branches et que les glands torbent des ch&- .4
/ L]

nes. ' s

Un ehat-qusst.
|

Diapositive 176.
.’ - § . < Ty
Avant de peindré ce chat, Christian avait*¢té -impressionné par l'agres-

» . » ~

sivité dugghat ancuré et c'est ce qu'il semble vouloir traduire. La . ~

re

ménoiTte visuelle lui indique de redresser les oreilles, d'hérisser les

des relations entre ces faits., L'expression cst puissante, son geste

est simple. La maniére de peindre l'arricre-plan du chat est une imita-

2
*

|

|

|

. |

faibles ont peur des gres, dJdes forts. les petits animaux le symbolisent, . ' 1

N

tandis que le lion symbolise le¢ pére.” (hristian exprime la peur du chat ]

A 1'aide 'de ditails visuels. 11 a I'intention de le faire et sa mé-

moire visuelle lui- fournit les marériaux, A ¢ ’

.

'
v

Diapositive 177, Myriam dessine son chat lorsque, Christian compile ses . .

. N

documents. Elle ne peint pas les surfaces de fond. Ellecdonne une
. ¢ SN

explication par liaisgn artificiclle ou par complément,en ajoutant la| souris

A ‘ +
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i . ! . . 4 . i ' . 189'
. .\ \ Yy
et le soleil. N'ayant pas vécu l'impression ressentie par Christian
devant les mélanges colorés de sa nére, il est évident qu'elle ne peut

“~ v

1'exprimer. Myriam répéte ses déceuvertes et'ﬁes expériences de son v
frére, mais, ici, elle n!imite pas directement son frére. Elle connait, -
par son expérience, ce qu'est.un chat avec ses$ griffes et ses mousta-

1 - . .

>~ ches. Myriam découvre au contact de Christian comment faire tenir sa

> : .

sburis; sur quatre pattes. -Elle s'a%tarde\aux textures du sdleil, Elle B
‘ . L gy vz . . s

puise chez Christian, les €léments visuels qui pcuvent enrichir son

) . -

.information. : ‘ P

* .
°>
. ‘ - °
~ \

. -+
. .
v . -
. ) - ' ’ )
R
’ .
i
- - ' -«
3 4 - i R
VT
® . 9
.
* ' .
.
-
.
\ ) '
- .
. N
* \ . B
a £
] . »
v .
. %
’ - \
~
. »
< B ¥
.
A
N ' e
[ N -
- o
* ' -
\ 4 . N .
* LY
4 .
* .
. ~ A
" l“ Ll
¢ S N * N
.o
i »
t . v ]
v ¢ .




&

Y

“

E] < 190
) R .o o o ) o
- s - . ) ‘ : . ] ~ - )
' ° N
N e
VIDED® o R
8 . ° . ‘pv
' ' R - M
: \ ' . o .
- - . : i , .. 4
. - ) R . I 1) - . * 0 . - .
. 2.2.3.3°3 Imitation d\es thémes. | - .
. - : ¢ °
‘# | Diap.178. La maidon. Y
Chris tian,8ans. o , ’
1 et . _ : oL N © . - s
. - . -
Diap. 179 “La maison.

Myriam, 6 ans, 6 mois.

S, . . : o
Diap.180 La bacuette ragigue. ‘ - .
Christian, 5 ans et 10 mois. . N
Diap. 181 La teguctte magique. - ’,
Myriam, 4 ans ¢t 6 mois. P : . -
- ¢ .
\ " .v 1 *
- —— e e J— hd __»/’__ e eaih e
. . \ ¢
. ‘ . . .
AUDIO ‘ | |
\ ‘ . o . ‘ -
: . \ . {
Diapositive 178, Is lion rouwvait ras éntrer ohez nous. ‘ ° |
oo on l'a flaitd, e'ftait devenu notre am. |
. {3 . ‘
. N 7 . A} LXY
Insconsciemment, Christian manipule, d la mesure de. ses capacités,. le
réel. 11 a apprivoisé lc ligh. Il s'en est fait un ami, un égal. . . .
C'est ce qu'il .spuhaiterait, inconscierment, toujours,,voir s¢ ‘réaliser
dans ses rafports avec son pdre. Christian a peint i huit ans, cette
représentation de sa maison mais lorsqu'il a dit que le lion ne pouvait .
entref chez lui, il n'avait que cing ans. Il avait saisi les rapports
. , . - 2y ’ »
de proportions cntre la bséd qui transporte les enfants ct la maison. Il
[ 1
savait que les gros animaux ne cohabitent pas-avec les humains. Quelle
. ) N . » ¢ ,’ iy ;.’ .
* I3 3 ° » . i . ’ » a L3
idée imagina-t-il pour faire entrer’son lion chez lui?
s o - .
s e - . ' @ I3 *
Christian-a peint sa maison en 1l'observant de 1'extrémité du terrain. Il
4 . . . < N !
@ - 4
I " . - ! .-
n'est pas surfrenant dfy reconnaftre des aspects purément visuels: des . .
N . S - " . - '
" ¢ ,
., . "
. . . |
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- . ' . '

&

verres de couleur. (Jes couleurs réelles: jaune indien et bleu campanule),

des colonnes en cd&dre, une toiture triangulaire, & bordure noire, cnveloppant
N h ° N

la maison,des volets plus visibles prés des verres transparents que céux. ‘

’

prés des verres de couleur, des briques blanches, des gargouilles, ine .

petite cheminée coiffée de rouge, des plaques blanches de ciment qui ’ oo
a

s'échelonnent jusqu'a la porte blcue de 1'enirée du bureau ge son pére, ac

gauche de son graphisme, L'herbe est verte, le ciel est blcu se continuant o
jusqu'a la maison. - ~

. Diapositive 179, Myvrian accapare les réussites de son frére: une cheminée,

coiffée de rouge, des coulgurs, les memes aux fenltres, des°tuiles pour

le chemin, et sa signature. Elle ajoute des volets détaillés aux’ fenétres .
g - A . o

n N -
1

de ¢outeur. Myriam représcnte les deux fagades de sa maison qui lui

[}

(7]

— °
[

* - ” - . - 4 N :
permettent de donner 1'importance a 1'¢lément particulier de ses obser-.

vations: la gargouiile d'ol s'échappe l'eau du toit. Myriam @nite, mais-.
- ]

son produit est personnel. Elle projette sa pensée et ses érotions.
~ N .

7

Myriam aime autant 1'cau de pluie que son frére ladéteste .Myriam recher-
. X

che isle soleil, la lumi€re. Lors d'une pluie chaude 'd'été, en costume de

bain, elle s'y est douchée. Cette expfrience sensorielle 1'a probable- -

ment impressionnfe et eIT¢ 'ty projette dahs ses représentations de maisons, ’

Diapceitive 180. Un :3,::»:*1,_.% t
Sewhaite que la raicon sott plus . : .
‘ grande. - . ‘
Mais ¢a coute [ eaucowp de sows batir .
ane rmaison. La bemwite au lieu de _
faire la maicen plus gramde, a fait le
lZon plus petit.

Logiquement, la baguggte magique ne peut agrandir la maison:, les parents
! .
édogir;ide\irent déja que: .o o .

.

Ca coiite beaucoup de sous batir wne maison.

S i .

Christian trouvera un moyen de modifier son histoire pour s’ accommoder .
. P
a la réalité, Alors, avec heaucoup d'astuce, Christian se fiant .aux ,s'?,.'l'{
o 12 - N
'y B - . £7

t
> H .

»




N

pouvoirs magiques de la baguette, fait rapetisser la grosse 'béte pour .

-

o N . )
qu'elle puissc entrer dans sa maison. Christian a expérimenté la.couleur.
4 .

I1 sait comment 1'utiliser pour traduire ses idées et ses.sentimedts. °

Une des techniques de détrempe maTtrisée en imitant sa mére, lui fa-

»

: R .
cilite 1'cxpression du magique., La baguette brille de tous.ces feux.

e

Quel enfant ne parle pas de baguctte magique? iL'enfant vit de féerie,

- ’

Les livres mis 4 sa disposition] répxésentént un monde de merveilleux qui
. . . \ )

alimente le jeu d'imagination.
, g

¢ .

T T o~
Ce jed'lui permet de s'exprimer, de se

“libérer. & - L s o . e

.o " R

Diapositive 181. L'image de lj/é;gumtiv rﬂg‘;ue est visualis€e de fagon

11

-
§ Py .

] -
trés différente par Myriar, féme si elle a été éég;inéc en méme  tenps |

. -

P

AL

LS

[1ad

-

/

7

\

¥

e Yoy
‘3{ TV 1l

P

zdme %\ghniquc de deétrefpe.  L'orgapisation picturale et le

.

. 3
choix des couleurs sont tout d fait personnels. Ce qui revient 3 dire
3 , . A

»
~

* . '
que l'enfant.n'imite les expériences des autres que dans la mesure otl
s 3 N . ‘
elles peuvent lui fournir une information. De plus, il irite quand il

¢
4~

est prét’'d le faoire. La mérmpire visuclle de ces enfants fournit un

N
L . v S ., '
matérlqu a leur esprit.créagif. Plus les natériaux sont riches, norbreux
‘ . , . . '

et varifs, plug la pensce dgécrgentc cst enrichie et plus clle fonctionne

. . » .
d " 1 . e \ -
fac1lcmentg ) o &
. ’
. - i ; , .
, . é;y//~«~ .
5 ' ‘ - ,:1
3 . ¥ » fz P
.
. R
. ‘ - A
‘ . - ; ak
P ~
N ]
» .

——————————

(1), Gloton-R., Clerd C., "L'activité créatrice chez 1'enfant", Casterman,
’ ‘Tournai, 1872, p.31-32. . .
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‘ 2.2.3.3.3 TImitation des .thémes. o
Diap.182 Le lion mtamorpnosé en jouet.
. _Chris®ian, 8'ans. i
Diap.183 . « Le liom mﬁtamog;hosé en jouet.
Myriam, § ans.. !
1
Y . R . . - ‘
. . R ,
v t - . ) o
b ’ k4
- 0 "l - .
o n \ , - * .
o -
¥ -
¢ " a
. \ LY . . -
S, 10110 ST
S . _g ’. B . N ) . 0
e i CeL : o e
e ’ . ' 4 . o
La baguctte magique, au l"eu de faire .
) 3 . . 3 ‘
. .- la maicon plus grande, a fait le -lion - n
- L4 h .
~ . plus petit. . ) . ‘ S
N -, _On l'a rentré dans rotre maison, pts, Y. b
. . 1l est dicparu en jouet. - , v
. Diapositive 182. . Christian représcnterson lion métamorphosé en jouet
. . . ' b
sur son lit. Cela s'explique. Il le rangeait dans sa chambre. Ce

11 dessine son lit $’duenopille et sa carpette

-cette planche pour compléter son illustration,

-

jouet a d0_compenser pour 1'ami dont Christian était momentapfrent privé.

[y

bleue. 11 dessine

v

¥z

Il est. fatigué. .11 n

v

ne touche pas au plancher.

<&

La contrainte é&prouvée pa% ristian lors du refus du jouet désiré,

3
-

semble avoir stimulé d'une fagon trés significative 1'expression de son

Lo -

image visuelle et verbale.-~
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bles n'auraitnt jamais existéegs. Ensuite, il en fait une synthése en

Diapositive 183. . Myriam n’imjte7 ici, que le théme. D'ailléurs,

. . .
Christian n'avait pas-illustré sa derniére planche a cé moment. Myrianm

paruient a logér sa pctite fille sur la chaisc bercante,” Pour elle, le

)

bglé up,4aon se réduit probablemcnt a sa poupée Elle lcbe}ée comme

“~

e}Jle le ferait avec un petit animal, 1’ ocht .de ses reves ‘Elle conserve
< .

.
% .

les doigts et les orteils 3 son personnage en juxtaposant des traits

serblables 3 des griffés. FElle éardc son dessin du nez et. des yeux.

_La fillette porte des lunettes et un chapeau. Sa signature esteflainte-

-

v v N .
nant personnclie. Dans son histeirnd,” Christian découvre des d rences

¢ .

-

A -~
intimes, des détails du monde perqu.  Puis, il les dnalyse. I17en dé-

-
« . ‘s v

couvre 1'originalit{, 1'iRdividualité sans.lesquels les relations sensi-

dq -

! . P . P : . '
rasserblant plfsicurs €1éments unis pour former un nouvel enserble: le
- ' : ' ' .

1¥0n devient joust. “@me 1nconsciemment, ce texte est un bel exemple -

d'une résolution grafhlquc de 1'éternel triangle ocNipien. Il semble

que dans cette histoire, 1'organisation de 1'image visuelle et verbale

de (hristian soit pour lu1 cohérente puisqu'il a été capable de mettre
v ‘e ' " | .

en harmonic ses pensces,®sa sensibilité et sa faculté de perception

(1 ’

. W i N

avec sa personnalit@.

’ E -

¥

{1). Gloton R., Clero (., "Lractivité créatrice chez l'cnfant" Caster- - '

| an,. .Tournai, 197 P3¢ L R
/ . | :
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2:2.3.4 Imitatiop des dessins de livres et de cartes.
’ Diap.184 Le képt. o .
Jean-Luc, ' “ .

~Diap.185 : Ze lapin.

T Christian, 8 ans. . ‘ “
Diap. 186 Le bteoeuf qui réchauffe Jésus.

Christian, 6 ans et 4 mois., -

.

V4 . ~‘ . - -

awete .

Diapositive 184. Jean-Luc imite le képi vu de profil e son livre de.
' ' i ' / .
lectuyre de 1'€cole. 11 veut représenter ila figure de face. I1 trace
un rond et trouve un moyen terme en ajoutant une autre figure par-
1

dessus., . : . -

-

R [

‘Diapositive 185.  La némoire visuelle de Christian lui fait peut-8tre
: | .
rappeler le lapin observé dans le livre d*images de sa soeur. Les' yeux

rouges de 1'anirmal c¢aptent son attention. Insatisfait, il retrace un

a

autre oeil; il accorde un certain caractére & 1'animal en lui redressant
* . ‘ .

.
a

ses longues oreilles et en dessinant sa bouche, 11 dit:

, . ,
Le laptn grignote tout le temps.

I1 cxpédie les couleurs de fond. . 3 ‘M o

-




A LY

&

C'est décembre. La fanille regoit plusieurs carte -

e

Diapositive

de Nofl. Méme si Christian en voit-plusieurg, il ne s'en inspite pas.
/

#11 a vu, chez son onele, ‘des b&tes 3 comes sous tous leurs .angles. oo .

"« habileté 3 manipuler la coulecur lui pcrmet de traduire: ' .
. T . U
Cy - La nuit ructérieucd et l'étoile 4 -
Des mages. ' " ‘ . .,

N
~ e

°

"I1 utilise d¢ vicu:; c‘i‘ay-ons feutre, Il établit une 'rplat-ion logique entre

! I'ir;po;'tance qu'il doit accerder aux narine’s‘ d'od s'é&chappe 'fla ihaleur ‘
qui souffle",c;‘t "le petii enfant Jésus qui risq;e de geler'". La diapo- i
si.'c'ivc 213 es't un autre exemple de I'impact \'isuei des livresn imagés. . ‘
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! 2.2.3.5 Imitation des mass-media par la T.V. . . ‘
» ‘1 2.2.3.5.,1 Programmes d'enfants.
¢ -
Diap.187 Le clown.
Jean-Luc, 6 ans et 10 mois. : g
Diap.188 " Ia rarionnette., (voir diap.129). o ;
Myriam, 9 ans. T
\
2 ) -
Diap.189 Oiseque,
P Diap.190 Crepal et la vache.
N - *““‘”""*\ Diap.191 Les Cewr correres. ’ .
£ K . © N Myriam, 9 ans.
> . ) .
L . & - N
[y R .t-"' ~ + .
- ’ :' }
& 7 »
" Diapositive 187. Jean-Luc imite la cdsquette, le v@tement, les
sourcids en accent circonflexe d'un clown vu & la télévision. )
. Diapositive 188. - "»L'intérét pour le jeu avec les maricnnettes s'est
développé chez Myriam (diap.129). Elle rend ici 1'impression ressentie
i aprés avoir observé d.la télévision l'annonce des "'marionndttes de Sals-
' bourg'. L'impact visuel de la Eélé\'ision est péut-,@tr.e\‘plus fort qu'op
. .. » . N . :1 : v
ne peut 1'imaginer. Myriam accorde beaucoup d'importance aux ficelles
N qui transforment ces poupées inc?tes en magicicnnes capables de toutes
. . les fantaisies.. Nous confirmons les dire de Mctzger. La_sensibilité ‘
. 9 des enfants est si facilement dérangée qu'en sbmme, 1'environnement est
respons‘able de la fagon dont les enfunts moddleront leurs images selon les
b}

’

:(1)

normes qUI leur seront SUgg(’l‘CCS ,ou 1mposccs

(1). Metzger G., "L'mflucncc d'cxemplcs esthétiques" in "Education de la
Vision'',

La Connaissance, Bmxelles, 1967 P 26 .-
2 . n‘
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Diapositive 189 -

sur ce qu'elle a enregistré & la télévision et. dans son environnement.

~ .

Myriam a appris avec sa mére d confectionner des marionnettes d gaine

- .

La cdrde 3 linge, Tideau de théatre improvisé , fut témoin d'&isfdirc
. R o .o ¢

[ » .

. . 4 \.‘ s
. féeriques qui ne furent jamais enregistrfes.. - ¢ : )
i .
E] € ~ - .
: . : © Iz : - - '. !
Diapositive 191, ‘A 1'€cole en 6idme annle,avc ses amies,
R

.

N * . " , y '

Myriam présentait ses productions audio-visuelles sous forme de s&anc
Y X ’ * 7

de marionnettes (voir diap.130). <Sa mémoire visuclle ,sa coopézg&ion

\ . ¢

- * o »

. -, ~ . . \ ° .
190, Myriam fait parler ses ‘6isecauxsct scs animaux<\ o

~

4. .

-

S

oS

avecd

le mondp', comme 1'explique Piaget, lui fournit les 'instruments néces-

o . .
L] - L] N

) saire§=ponr prolonger la constructibn rationnelle, préparfe durant le

3

' ) ¢ . .
premiéres années et pour la déployer en un systéme de rélations logiques

T .
g -

- et de foprésentation adéquate, Il-est possibie que ces expériences d'

-
-

fant aient été significatives pour Myriam. A seize ans, Myriam anime
. . Y . .
/ . !

un atelier de marionnettes.

ve
E *
.
f

a. '

gn- -
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- 2.2.3.5.1 Programmes d'enfants.
Diap.192- . e o :
S Diap. 193 - ¢ Bandes aiimées. o N «
Jean-Lu¢, 4 ans et 8 mois., '’
- - 4 -
. ’ . .| Diap.194 Bapde animée: parade de mode.
A Mvriam, 9 ans. . -
. v ! 1
e ’ . :
[ R f
. ,
| ! . N )
» N ! ) N ;
. / : .. ‘ :
f‘ ! - L3 N @
I T ’
. . A - '
: b . '
S N ‘1‘A N . : . ¢
: 'AUDIO :

[ .
Jéan-Luc est au stade ol i} explique ses dessins par liaison artifi-

cielle wpar complément. Ce genre de représentation ressemble aux
. r .
bangks animées.” A ce moment, il s'y intéresse particuliérement.
iapositive 192, . - : ;
/6 3 L'astronaute y prend son demier souper. e
Ses amis viennent le voir.

‘. avec'sa famille,

Diapositive 193.

‘4

|

\

|

| 4 L'astronaute quitte sa famille. ‘

h Jean-Luc traduit, en images graph?(qjxcg les gestes de [ 'astronaute. ne N

juxtapose sur une méme feGille di Fférgntes &tapes de l'action. Il &crit * -
. T

.

2 1'expligation qu'il en donnel. Le dessin publicit’aire“ retrouve un langage

imagé proche de celui des enfantsgl)' C'est 14 raison pour laquelle 1'im-
. . \-:. \
_pact de ce dessin ettt si fort chez 1'enfant.

£ A —
3 . .
M «

Yo %). De Meredien F., "Le ‘dessin d'enfant" in * - . .
\ ; .

s P

- 2 .




A

Elles imitent les costumes. Myriam conserve certains caractéres déji

passés en automatisme: ,les yeux toujours détaillés, la forme du nez,

les doigts chamus, les boucles d'orei ine's, yéminiscence
’ h iy 2y a

d'un costume d'Hlallowen. Myriam fait un effort pour dessiner
de sa chindise ct:pour

3 '
semble emprunter le style de Myriam et certains détails vestimentaires., /-

<

“

e .

. - .
faire tenir le parapluie i sa‘canadienne. L'

. . 5

C'eé; plus facile de copier un dessin que de 1'inventer. Pour cons-

truire un objet symbolisant l'objet a représenter par une correspondanée.

directe, Myriam doit ret{ouver‘les structures de cet objet en le per-

. cevant en l'expérimentant. Elle le représente par l'invention de l'orga- -
3

‘ ~

nisation picturale de son dessin. . .

&

Q

»

A‘LA?"

Nk m NN
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VIDED l
2.2.3.5.2_  Publicité.
Diap.195 Le bain mousseux.
Diap.196° L vache qui rit..
\ Myriam, 9 ans. . R
L . « . . - l' .
. . vy
' ¥
. ' X N
’ . ‘ . —. Ct ‘ '
AUDID -~ - | a
. TN .'. . B . )
S' ‘\\

. sy . 4 ‘ . .
Diapositive 195. Myriam dépose ce dessin en guise dc message 3 ses
N .

C'est une facon de leur demander de la réveiller plus

-

parents absents.
& :

~

tdt parce qu'elle veut prendre son bain. Elle se représente 3 'plat
parce q P ep pial

ventre, les deux pieds sortis de 1'eau.

‘

Elle flotte presque dans un

*

amas de mousse bleue tel que représenté 3 la télévision. L
' '
IctT; Myriam se laisse limiter par 1'annonce publi-

¢

Diapositive 196.

citaire. Elle copie le dessin d'une vache qui mangé unc fleur. L'ani-.
mal a les ycux croches et son allure est fig€e. Ce dessin est loin du
’stylé dynamique des enfants que nous avons observés. L'impact visuel
des annonces publicitaires scmblent limiter les cnfaqts au licu de les
informer. Ifs répétent 1'image pergue et structurée‘par une:autre, Cette
influence est de courte durée car le milieu peut compenscr par sa richesse

d'images a explorer.

.

“
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2.2.3.5.3 Documentaires et actualités.

Diap.197 Vaisseau spatials
Jean-Luc, 8 ans. \ e ? -

-
.

awele

. Jean-Luc regarde les documentaires 3 la gflévision. Nous avons cons-
g . ' o ¢
taté aux diapositives 109 et 110, La tortus du dfsert, que la télévi-

sion pouvait 3tre un média d'information trds positif pour les enfants.
. - - ) & - °
Jean-Luc utilisc,ici, les connaissances acquises par un film documen-
taire. Il a vu un engin spatial pivotant sur lui-mémeL Il s'en ins-
*pire pour clarifier dboqui €chappe @ sa recherche pcr;onnelle.,”tthtra-’
z'r/‘ o d " .

N : ’ A . : 0 # . -
terre3tre du vaisseau spatial”occupe 1'espace vide. L'engin inter-

’ -

planétaire compldte 1'ensemble. L'enfant @ clarifier les rappores

x

entre les &léments. Les. lumidres du tableau de bord sont allumées, les ;

«

cordages sont tendus: Lc personnage est i 1'action ct domine la sithation.

-




. -

2.2.3.5.4 Télévision, nourriture pour 1'imagination -
crfatrice. *

o

.5 . .
- . * Diap.198 L'extra-terrestre dans sa-soucoupe volante.
Jean-Luc, 12 ans et 7 mois. . .

\\ ' . . ~
N

| ' . o
- AUDIO | |
| D - s : > 3 :
' ’ . S :
Rt N 9 ' .
. Jean-Luc a repris depuis plus- d'un an ses expériences graphiques.. Il

‘a constaté qu'il était le %gul de la famille 3 €prouver de réelles .

& . . . .
n difficultés de représentation. Bans ce foyer, les enfants se font un

\
T

. - honneuy d'étre persannels. Jean-Luc est en vacances. Ses pratiques

o
‘ -

de piano l'aEcaparenyqoins. Il n'a qu'd %'occuper de ses sports, Il ° R
oo N F
P A 'S
- \ : . Sy 1z
se rend coppte-qu'en observant et en dessinant, il développe ses sen- .

u

.

v ieze o gt : . s
sibilités visuelles. (voir diap.67 a.79).. Jean-Luc vient de dessiner

) L - - P . P A 3 . 3 i ‘
un extra-terrestre a.la”"suite d'une émission de télcvxslpn sur le sujet, '
. . . ’ ‘ \ . .
Ses réflexions visuelles - traduiront -son image graphique micux que nous

r

pouvons le faire nous-mémes. ’

at
*
»
.
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¢

v

N

"peu d'expreskion’. Jean-Luc met en harmonie

J'ci rencontrd dans 7'eapace
d'un réve wn étre emf rponnaire

supérieurement intelligent et . . ’
rusé. Il dispose d'antennes e
télipathiaues et de radar frontal .

awx vit'rations ¢lectriques, . )

Elles cartent ice pensées des
*autres ¢t les &ramiquent @
auatorze rostes récepteurs
situle sur 'le C"‘Q’i" loke supé-
riewr adroit. Ce r3ie positif est
‘bBranehé & un réle rigotif auw - - o )
lebe de gaucke. Cette espéce 5
de arande -orcille colorfe par 3
les eoulcurs viipewter dhm eir- ’
cult ficerronicue earou/le des .
rostec-fretteurs, Par conséquent,
ces pocte r-ﬁrmzew's corrnmtquent Coh
avee guaterac bages interplané-
tatres cui comt ;,Ou, CUrs r‘retes
& aceourir au **n'naze szm‘al de dan- ' .
= ooulon le soupf
T st troryeur, c'est
‘ ceds sont-des thomes , .
rusteaux. ¢ L'areille 5'26 droite
de ce persovmage £troemge et wne - ,
esrdce de rrervoir de lw*wre [ ’ .
sa Ucmcm‘ est 2 * ¢

goleire., Celle &

. wn chand hacein decarburant : Sy
provenait-de le lumidre solaire '
aememulée par 1o yeux et transmise: ¢

du iche jaume. C'cat I3 qu'elle

Wit ea’ tramsformNion, Ce
' persennage In ;“:J"r—.: se dfvelorpe dans.

wie frreuvetie & 'rrewve de tout. -
“leg fermes eont ‘trpisparents et .
corpords dlwne sbotmoc cux proprié-
tfe cupfricures au plextalazs, - :
Done, rien ne rout l'atteindre. .
Saomzts on ne peurra sc:va'r 8'tl a
$ 4 exists, -

A

sa sensibilité

4

v

v
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2.2.3.6 PAS LIMITATION. -
2:2.3.6.1 ersonnel malgré 1'imitation.

i I)\‘) "~ Y ' 4
Diap.199 & 5 : ) R

2hs et 8 mois.

Diap.200 la gargoutlle,, - Ca
Myriam, 6 ans. ’ ‘

. Diap.202
Mvrianm,

12

Diap.201 Yo ohier. Griffon.- -
. Myriam, 10 ans. - . -

Griffon dagé de deux ans.
ans..

AUDID ‘ -

A -

Diapositive 199. Myriam imite sa mére et son frére <iné qui font

des croquis d'aprés nature. Elle choisit de reprisenter sa maison comme

le fait son .frére afné. Myriam n'imite que le trottoir. C'est une in-

formation 7ju'eclle peut intégrer A son processus svolutif. Les enfants
i P g P > .

que nous avons observés donnent une personnalité aux éléments qu'ils

©

empruntent d'autrui. Myriam a expérimenté l'eau qui rafrafchit et qui

fouette lorsqu'elle s'é@chappe de la gargouille. Myriam conscrve sa

fagon particulidére de représenter la toiture, la gargouille et les

1

traits qui symbolisent 1l'ecau.

Diapositive 200. Ici les relations d'entourage, d'intériorité prennent

le tuysu prolongement logique de la cheminée,’

Mt
une grande importance:
ﬁ\ .

est figuré par transparence. Les briques qui soutiennent la gargouille

(1

le sont}par rabat tement.

(1). Piaget J., Inhelder B., "La rcpc-é=cntation de l'espace chez 1'enfant”,
P.U.F., Paris, 1948, p.09 . ) '

“

©

L3




ta

i
- B i

Chaque enfant marque scs images_de son originalité et de sa sensibilité

-

. ' . ¢

“earichie par la mémoire visuelle.

Diapositive 201.. Myriam vient de recevoir un chien pour sa féte. Elle

>

- “ t
a vu sh mére faire le portrait des personnes qu'elle aime. Myriam a

fgalement observé comment sa mére construit ses toiles. Comme elle, elle

trace les contours du modéle. Puis elle travaille d'abord avec des
) ' /.

transparences. Myriam ajoute ensfiite des textures pour donner 1'eff

du poil frisé de 1'animal, L'attitude d'observation des parents est ins-,

- [
3

crite chez clle en comportement.

Diapositive 202. Myriar a fgalerent appric de sa mére qu'elle y gagne en

3

rontant sa peinturc du clair 3 1'épais. (voir diap.III). Ici, elle tente

d'ajouter des ratiéres sur sa peinture. Comme sa mére, Myrian signe et
date sa production. - La mére de Myriam ne reint pas d'aninaux. Elle a
+ .

fait derniérerent quelyues portraits de famille pour faire plaisir aux -
. . L
sieps. Elle s'adonne depuis 1367 i la sdulpture. (Auparavant ses re-
’ .
cherches se dirigeaient vers 1'abstratioh. L'image de Myriar indique

clairement sa tendance au visuel. °

“4-

206
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2.2.3.6.1 Style personnel malgré 1'imitation.
| Diap. 205 L'indien. ‘ :
' Christian, 4 ans.

Diap.204 Le petit indien.

Christian, 4 ans et/6 mois.

Diap.205 . L'astre en colére.
. Christian, 6 ans,. S ‘

Diap.206 e chat en ftat de défemse. '\

Christian, 6 ans. ’ A

. Y
\\ ' 7

&

Diapositive 203. Christian s'est costumé en indien en plagant une plume

B A o, . 3 .
de canard a un bandeau. 11 se représentc en indien. Les traits rouges :

et noirs autour de’'la t&te et du corps sont autant de plumes, Il at-,

o

tache beaucoup d'importance a la couleur. La couleur semble traduire le

)
v

mouvement, le dynamisme.

1

Diapositive 204. Christian conserve ses découvertes personnelles:

P 5 s \ N
forme du nez, yJux proéminents, plumes formant ici un panache, arriére-

plan .trés coloré, Il ajoute un cou, des membres et des textures sur le
N

5

corps en guise de v@tements.” Il dit en peignant: 8

J . Mon petit cauvage éconte les tam, tam,
) Pig y danse pour le. gsoleil et le feu.
Mon petit sauvage €coute les tam, tanm,
Pig y dange pour le soleil et le feu.

Son texte est'encore l'expression de son choix des éléments de la nature:

3 N
"le soleil, Ie feu, la lumidre dynamiqwe". oL




‘et les dents sont des détails spécifiques au visuel,

\Q

A

Diapositive 205. Tout' en conservant son style personnel, Christian doni
B . ¥
/

k
M
e..
: R

un caractére particulier 3 1'image qu'il veut exprimer. Les nagines

\y

.

Diapositive 206. Christian veut'exprimer le caractére agressif du chat.
Les oreilles sont redressées. Un oeil ést livide, 1'autre rusé, (effet

possible du hasard, mais le hasard manifeste souvent 1'inconscient).

- . -

Les harines sont épatfées. La bouche est grimagante. Elle laisse appa-

raTtr¢ les dents pointues derridre les-ldvres tendues prétes a mordre.

“m

Le chat aux griffes rétractiles est dressé sur ses pattes postérieures.

A .

3 A - "1
I1 semble prat 3 bondir sur son agressecur. L'enfant a réussi 3 exprimer

1'agressivité du 2 T . — —
[+ } . ‘--\.
. Chat en ftat de déferse, .\ o
' ~ . .A : 1
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VIDEOD

hY il .

. Diap. 207.
' Christian,

i3

2.2.3.6.1

Style personnel malgré 1l'imitation.

ILa cabane d sucre?
10 ans.

Ed
s
" v

AUDIG

Christian a appris 3 peindre en regardant sa mére.

v

n

-~

Cependant, 1'u- .

tilisation qu'il fait des techniques et du médium est tout 3 fait

_personnel,

probable d'un dessin de livre.
procédés pour la cueillette de l'ecau d'érable.

1'1mprcssxonner davantage que les procédés nodcrncs obscrvcs.

L'ancien

traineay avec le tonneau cst une réminiscence

-~

Ses parents lui avaicnt expliqué les

-

L'ancien procéd6 a da

Christian

n'a pas repreSente le réseay de tuyau qui achemxne l'eau au grand ba551no

La discussion a fait revivre 1'impact vxsuel de la rcprésentation imagte

d'un dessin de livre:

o

-~

au poulain que l'enfant préfére chez son oncle Gaston.

n'a rien de commun avec le vicux cheval de "Massicotte"”

le tralneau et le tonneau. Quant au poulain noir, il

L'animal ressemble

Lors de sa vigite

+ 8 1'érabliére, Christian s'était émerveillé en disant:

A

\
H
14

.

La cabdne embufe se noieg
Dans le coucher de goleil. ,

1




a

_lui permettent d'en remarquer les modulations au ‘travers la vapeur qui

L'attitude d'observation des parents s'est inscrite en comportement

et "

gt

‘ B o -
¢hez 1'enfant. Les sensibilités visuelles développées de Christian |

A
('»;( *

lui font noter les finesses de la lumiére au soleil couchant. Elles

~

brouille la forme de la cabane. Il est en mesure d'enregistrer 1'ex-

-

) . . ) L - .
traordinaire "cabane 3 sucre' se colorant aux teintes qui se fondent avec

le'@iel au soleil couchant. Depuis 1'3ge de quinze mois, Christian

3

’
» \‘ - -
est intervenu de ‘fagon active .dans la construction de son espace . - Il

a joué avec une pluratlité d'espace: "espaces tactiles", ‘'espaces kni‘és-

8 . . : . .
thésiques","espace cognitif"b L'espace cognitif semBle.peut-Etre plus im-

portant chez Christian, vivant,dans un milicu visucl. Soulignons que 1*es-’

. - ]
pritde cc milieu est de développer les “sensibilités visuelles c¢omme moyen ™

de former la cxfativité. Nous corprenons par cette peinture pourtant

. .
t °

soucieuse de la distance physique et g€ométrique, qu'il ‘existe entre soi- .
- ! i
et toutes les choses, une distance vécue, reliapnt 1'@tre aux choses qui

. ! .

comptent et existent pour lui. La grandeur et la couleur est pour’

3

[ | . :

Christian i la dimension‘de son affectivité. . .

N

] . .
* ) ' \; )
L

(1). Merleau-Ponty, M., "Phénoménologic de 1la Pcrc_e}gtion", l?.ditiol\s* ' .
Gallimard, Paris, 1945, p.331. ! ,
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2.2.3.6.2 . Style personnel-concépts visuels-
‘ .
| Diap:T98  Volute. -
Myriam, 3 ans. . '
. )
Diap.209  Avion, : Cy '
. Myriam, 4 ans. ° .
. . |Bfap.210  Le cyclone. )
: Myrjfam; 4 ans et 6 mois. .
Diap.211 Le pommer. _, ) ‘ o L
_Myriam, 5 ans. ’ ’ ’ : f
Diap.212 . L'extra-terrestre. e ) .
Jean-Luc, 8 ans, , ' . . ‘
B . * . ' ' . '

© MPiapositive 208. A trois ans, Myriam a dessiné au hasard une volute

au bas d'une grande page, en disant: .

C'est lé vent.

Diapositive 209. .Le méme motif de forme est adapté 3 l'avion. ‘Unec .

e s

forme semblable est réutilisée pour exprimer la méme idée de 1’air, de ‘)

1'espace, du mouvement. La premiére forme perdant de sa valeur expressive

A
-

est réutilisée, englobée dans une autre image appélée "image résiduelle” \\
) . ! . : ]
par Arno Stern.  L'effet. le plus caractiristique des signes verbaux -

v

sur le développerent de l'intelligence est assurdment de permettre la )

A

transformation des schémes sensori-moteurs en concepts. La destinde .

" normale duschéme ,instrument d'adaptation & des situations varifes,

3 v d

systéme -de rapports susceptibles d'abstractionet de généralisation pro-

greséivg,_ est en.effet d'aboutir au eoncept par wne asoimilation géné- -

] ’ R
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» N , .
. .

“1

ralisatrice par le moyen de l'échange soctal. . .
- 3 \ . - -

. Diapositive 210. Regardant son graphisme, Myriam ajoute sur une taché 5 ,

’ N .
-

de eouleur, une sorte d'entonmoir; en conservant son volute. 'Pendant

. ’ - v
€

qu'elle dessine, elle dit: P

.

"

ot

N

Clest le cyclone de la télévision. . —-
a l * ' ~

Myriam a vu un documentaire sur le sujet. Avec un motif de forme

-~ -

{ - " - » - - - s . Pl 3 »
N abstraite, elle tfussit 3 concrétiseT son idée et ses impressions en
. ¢ .

&

¥ dannant une explicatiop par complément:

1

Diapoéitive 211. Myriam adapte son motif de forme, son concept visuel, en
1'englobant dans une image symbolique. Myriam a probablement saisi la

Ed ~ -

ressemblance de ses loupes avec la forme ghune pomme. Aux loupes, elle

.

»

|

~ 1

’ ajoute une queuc. Elle dessine des traits en glissant son pinceau-sur le - C L
l

l

K tronc et en a,out%nt une porme i la base du pommier. Elle verbalise

i

en néme temps
g t

4
)Lc vent fait tormber les porves de ron porrier.  Un concept
4 i v
/

visuel de fozﬁ% semblable repYésente encore des Eﬂﬁcts\disse}blaﬂfzs mais

- )

ayant un point ecn commun: l'action du vent.

«

. »
)

Diapositive 212, Jean-Luc a inventé un cxtra-terrestre. %11 utilise volor-

tairement le méme concept visuel. (forme ressemblant ~ ces premiers des-

' sins de mains, éléments importants de ses dessins) puar représenter les’
. B '

~ . . P ) ’
sens du personnage qu‘il a l'intention de tréer. . Nous avons déja remar-

qué que Jeansluc avait développé davantage son sens tactile. Ce motif de
? - ~ .

forme semblable est utilisé® pour représenter des thoses disscmblables:
D 4

| les ons. Ils ont cependant” unc fonction commune: percevoir le mende. I1

N est possible que ce choix de forme soit normalement utilisé par_.ljenfant qui
) . ‘ o ‘ S ) ”
. [ h

4]

(1). Arnheim R., "La pengée visuelle", in "Education -de la Vision", La .
Connaissance, Bruxelles, 1967, p.

* .
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' a développé ses sens auditifs et tactiles d'une fagon particulidre. -

i . , .
i Chacun des sens arrive a voir, entendre ¢t touchcy. Les sensations céon-
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2.2.3.6.2 .Style personnel - concepts visuels -
Diap.213 Periséé vicuelle (voir diap.87). 2
Christian, $ ans.
LT o Ml“;};
b
P ,
S <’ ! N -
} .
@
. LY
. T - ) [ 4
: : < <

»

“Mom bon Zionfndgique; )

' -«

Histoire racontée paf Christian est un bel excrple d'une résolution gra-
] »

phique de 1'éternel triangle oeaipien. Dans son jeu d'imagination, : .

Christian pense visucllﬁmcnt d 1'aide de concepts visuels. A la mesure

Pl

de ses capacités, ses sensibilités visuelles créatrices lui permettent
4
de’ manipuler le réel.. Nous constatons avec Rudolph Arnheim que les

processus de la pensée visuelle sont aussi as:reignants, inventifs et
demandent autant d'imagination que ccux de la pensée 1ntellectuelleg ) e

Christian démontre dans ce conte son dtat de réceptivité, son aptitude

'

3 associer une quantité d'idées relifes 3 sa peur. 1] adapte 3s entités

0

aux nouvelles situations et il les fait réagir efficacement aux change-

(1). Arnheim, R., "La pensle visuelle" in "Education de la Vision",
La Connaissance, Bruxelles, 1967, p. - chapitre I. Lt
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215

’ !
ments, autant visuellement que verbalement. La mobilité, 1'originalité,
1'aptitude 3 transformer et @ redéterminer la fonction d'un objet pour
le rendre utile ‘dans une autre forme telle qu'expliqué par Gloton ,

trouve sa significatiéh semble-t-il dans les images visuelles et verba-

-

lesfdes enfants que nous avens observés,
<

<0

»

’

’

5

h

(1). Gloton R.y Clero C., "L'activité créatrice chez 1'&nfant", Castemen, ’A

Tournai, 1972, p.34 .
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 VIDE® | -

2.2.4 DISCUSSION - COLLABORATIO\' DANS LA PENSEE \

\ ( ABSTRAITE - ( ,
2.2.4.1 La recherche demcure d'abord &gocentrique.

2.2.4.1.1 Intérét pour l'explication des choses et _
~ des actions. '

e : Diap.214 La maison vue ‘par Myria;n. )
\\\ . Myriam, 3 an% et 6 mois.
. \\l o
Diap.215 Dessins semblobles aqux bandes animées. .
Jean-Ldc, 4 ans et 8 mois. » \

i AUDIO - (
. ‘ Y |
Diapositive' 214, Nous constatons d'abbrd le besoin de ces enfants de

o

s'expliquer les choses par leurs i‘m’éges graphiq{)es et d'y projeter

leu s e i : i ,
leur pensée en verbalisant e /
. . Notre maison, elle a des yeux tout
“le tour de la téte. -
L'eau , elle a lavs la téte de notre maison.
Les tutles de ciment, elles disent ol uz.mer ~ <
dans notre maison. -

"Diapositive 215, Ces enfants &éprouvent aussi le besoin d'expliquer

» . . .
leurs actions par leurs dessins et leur langage: . - b °
- - Kt .
N t
L'astronaute va se reposer pendamt que 8

L'autre s'ocoupe di tableau ce bord. Les
‘agtronautes y powrront pas fJ ter Notl avee
. Leurs pamnts et le petit Jésus.
Dans son &gocentrisme, 1'cnfant indifférencie "1'action" du npoin (1) _
(1). Piaéét J., Le langdge et la pensée chez 1'enfant", Delachaux et Niestlé,
Paris-Neuchlitel, 1956, p.50 . . ’ ( -

a0
A

~ & 1




< 1'intrigue,

viee®s

D

%

21 2.2.4.1.2 Intérét pour l'expllcatlon des phenomenes
et des mécanismes - intériorité -

Diap.216  Fonctiommement de l'organisme.’
Christian, 4 ans.
,.

L4
s

Dia 217\ fbcandatzon.

Jean- Luc 5 a

3 2
' M La narssanice des bébf

Myriam, 5 ans

Diap.219 ua,ﬁalaaze, Za mort.
Chrlstlan, 4 ans.

I

avmle

Diapositive 216. Ces enfants sentent aussi le besoin de s'expliquer
les phénoménes et les mécanismes qui les intriguent. Christian dessine
son corps.en trarsparence. 11 cherche 3 s'expliquer le systéme digestif

et circulatoire. Il n'a cependant pas 1'intention de communiquer:

Mon coeur qui bat v
Le sang de mes veines
Le rmanger qui se change
En sang et en caca. )

Diapositive 217. Je

d'un oeuf. Il a re

Digpostive 218.

Le premier s

: \
_naissance des bébés avec ses parents. A 1'Ecole, elle entend parler de la

Luc a discutd avec ses parcnts de la fécondation

des pouséinf 3 Paques. 11 exprime le phénoméne qui

Myriam est allée 3 l'église , visiter la créche de No¥l,

acle d'une statue 1'a déconcerté. Elle a discuté de la,




1

F

S . )
"maman Marie"” qui a mis au monde 1'enfant Jésus. Elle a vu une de -

]

ses tantes qui porte un enfant. Elle s'attache i, une forme de repré- N

o

sefftation qui imite la forme enveloppée de la statue et elle dit en des-
sinant le bébé:

. Clest maman Marie
Avec son bébE dans
Som Qentre.

Diapositive 219. Ces enfants,comme les autres enfants, ressentent le '

b

besoin de s'expliquer la réalité des Evénements. .Son arriére-grand-mére

i

»

vient de mourir d'une maladie de coeur et sa grand-mére souffre de la m&me
(% f
maladie. 11 dessine en transparence en disant: ° ’ ) ’ ‘
. Iy .

C'est le coeur brigé .
De graid-mamm: malade.

. > . - - * . N . ! Y.
Christian relic deukx phénoménes. Un est '"la tause': le coeur est
P .

* rd | - . * - 1 ”
brisé. L'autre est "la conséquence': 1la grand-mére est ;naladeg ) L'en-

f -

fant parle pour lui-méme, sans effort, pour se faire ‘Ecouter. Entouré o

.d'adultes, 1'enfant a 1'impression qu'on lft dans g pensée, qu'on lui

vole méme sa pensée. Souvent, il ne prend mEme pas' la peine de s'expliquer

s

. 2 . . e ¥ <

claxrement.( ) Le style d'explication est peul socialisé. '"La pensée de .
\ d e
. . «h

I'enfant dépend des intér@ts et de 1'activité enfantine dont le besoin
de discuter et de collaborer est le facteur primitif.(?) .

. )" N ) ’ .‘. ."e
¢ . - ° -
r’ Lo . «!

!

"(1). Piaget J., MLe lartgage #t la‘pensée chez 1'enfant! Délachaux et Niestlé,

Paris-Neuchltel, 1956, p.93
(2). Idem, p.113. ) ‘
(3). Idem, p.93. " ) - .

. * .




VIDEOD -

]

2.2.4.1.3 La fabulation emp€che la;compréhension
réclle des enfants entre eux. \

4 ‘ . Diap.220 L'allureur de feu. .
s ) Christian, 5 ans, .

r - AwDIG

Christian n'éprouve pas le besoin de communiquer ni de comprendre les
.autres. Ceci lui permet toutes les fantaisies. Comme les autres enfants,
il nc se soucie pas de s'objectiver a ce stadegf) .Christian exprimé’

‘ce qu'il a ressenti quand le feu ravagea sa demecure. Ayc; stade, - les
enfants percoivent au travers de schimes d'ensemble construits par image-
rie,par analogie de détails,de circonstances.contingentes. Ils fuient
_1'analyse et ne cherchent pas 3 s'adapter i 1'autre, 3 lfintcrlocuteufgz)
Christian utilise ses schémas d'iﬂvention pour lui-méme. 1! imaginF un 8tre
monstrueux, différent de ses représentations habituelles de personnage:

.~( L'allumeur de feu. .

" v ¥ oo JA—

N _:':‘:'--»’ ]
"L (1). Piaget J., "Le langage et la Pensée chez 1’cnfant", Delachaux:iet

] Niestlé, Paris-Neuchatel, 1956, p.130 .
(2). Idem, p.146-147 . . N

.
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2.2.4.2 Sociabilisation - Echange véritable de la
3 pensée -

2.2.4.2.1 Dispute, mcnace, idfes contraires,
Ve

Diap.221 C'est pas correct de nover wn chat
Christian, 7 ans ;

AUDIO | R

Léo, 1'ami de Christian, décide de noyer un petit chat que la famille

nc/Ceut plus garder. Christian s'est disputé avec son ami: il n'est pas

d'accord ‘avec la décision de ce dernier. Ce n'est plus les disputes non

parlfes comme 3 4 ou 5 ans, [la discuseion tormpence quond les Interlo-
(1

cuteurs se boment & affirmer d?s opinicma conirqires. I¢i, Christian .

critique le geste de son ami et le menace de secourir le chat. Dans sa

Jpeinture, exécutée plus tard, il justifie ses réactions et celles du

f
R

chat. Pu15que le chat de Léo s 'est: ¢l lement débattu et-a tellement

grif€§/}e sac, il a réussi 2 échapper d la noyade. Je lui avais dit que

,

J'irais le secourir s'il tentait de le noyer. Le chat est en train de

~

(1). pPiaget J., "Le langagé ct la pensfe chez 1'enfant”, Dclachayx et
Niestl€, Raris-Neuchitel, 1950, p.90 .

>
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' r/emm%rer/lentement a la surface. On ne saura ja}:ais ce qu'il deviendra.
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VIDE®

2.2.4.2.2. Coopération.

.

Diap.222 Le tambourinaire.
Jean-Luc, 6 ans et 9 mois.

AN

AwDIG

Jean-Luc a appris un mot nouveau dans son livrei de lecture:

\ _ Le tambowrinaire. a

Jean~Luc veut comprendre la fagon de fabriquer u\h tambour.

lui montrent comment s'en fabriquer un. Il disthe’avec eux du fait qu‘on

]

Ses parents

. | :
puisse tuer les animaux afin d'utiliser leur p‘cat&n. I1 indique dans son

©

dessin et dans son texte qu'il est en mesure de dormenrcer i
L]

y, Le tardbowurianire. }

Son dessin est dynamique.

sonnage peur le rchrésenter i l'action., 1 répeét
|

AY

Il indique qu'il a rembrqué la courroie de soutxpn;du'tsmbour. I1 tente de

1
>
|

la faire passer 2 1'arridre de la téte.

Bown! Boum! ' ’ \

discuter:

UG S
11 réussit- @ articuleriles gestes de son per-

sa découverte du képt.

LR

222




&

Le te.n\kgourinaire frappe- sur son tambour avec deux baguettes. '

\ .
L Bowm, bo, bo, boum .
. L Bowm,bown, .
' o . . " \ . -
Le clown &coute les sons aiglls et graves, il tambourine:s ¢ /

Boum - bo - bo - bowm
bown, bowm.

La pensée se sociabilise. Jean-Luc a compris la coopération du xégne animal

'

pour l'homme. Il ne s'occupe pas seulemert de I'action, i1 laisse sous-
entendrequtil connait le comment. Il peut maintenant justifier logi-
quement les actes. Ilaest <apable d'extérioriser ce qu'il sait ’de la

: (1),

provenance des choses, "de leur tause

]

[l
'

(1) Plaget J., "Le langage et la pensée chez l'enfant" Dclachaux et Niestlé,
Paris-Neuchidtel, 1956 P. 117 . ) . .
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2.2.4.2.3  Justification i tout prix. . )
s
Diap.223 Le lem. (dessin) ' .,
Diap.224 L2 lem, (texte). " - ‘
‘Jean-Luc, 9 ans et 11 mois. ' -
: - \
@

) ‘ . . 3

o

AUDIG o D

i B¢ o o i s e

Diapositive 223, Jean-lue fut Lepressionnd par les explorations des
i v

aréricains sur la June. 11 dessine lafus{e qu continue ses “révolu-

' L - .- .
tions" autour de la lune pendaut que le 2o 7w se posc. 11 teate d'indi-

L

quer les crateres. Il n'oublic pas les deux caséras sur la lune. oy

. AR

. . . L i |

Diapositive 224, Dans son texte, il invente une histoire dans: laquelle il ‘

’ . - . E
cherche it tout eapliquer:

- Ie lem. ) '

R By dem ewt 1 capsule spatiale LN

‘s \ . ~~ ., % . N
¥ f ~ o 13‘.:3'[,.’1. ani Jdow ?-’t,‘v}\?u':‘. Je Jars

L}
. T~ sur {n lune ave mor confortaible - N w
AN h:8 VY gt 7 i “y RN

* T e,  Je pplcsar le rovie 2 la eap-

\\ Y 4 N o~ 1 : &

. . -~ ] ’ N
N sesaulenier ritne s alant radticolore vortir

tanie s .
QX evat e Mecromie”.

4 . 3 3 a - -
Conme tous les autres enfants, il nanifeste une capacité ftonnante de

.

K - ° “ b
répondre 3 toutes les questions par une hypothdic ou une raison inatten- ‘
due qui &carte toutes diﬂ'icu!tf‘sg ) )

. \ .
> * . ' N L] 3
(1) Jean Piaget, le lanvape et 1w pensée chez 1'enfont, Paris-Neuchitel,

Delachaux et Niestld, 19so, podds .




-.

Me volla pm’s de panique. Je voudrais .
ne réfuaion cm"‘ .u;c des mevs de la Trinité,
e la Scrinitd ou dans 1'0Océan d,s Terpétes.
S - Au sgeours! _Au secours!
. ., - lerme toucrcz pas meneteur Troglodytes.
Je suts tror Scwse Mur mourir, prevez prtif
de mot.

T A
La richesse de 1'imprévu des hvpotheses rappellc plus 1'exubérance

»

.des svmbohstes mystiques ou les délires d'lnterprctatlen que les

v

faux-fuyants des adultes pris au dépourvug ). )

flaiemt pas Z'creilles, 11 ne rme
> . ecrrrit “as. Il s'ayrrocha seconde L .
ray »‘rcwwe, r‘*rute par minute et le

-~

voild E’NS de mot

Dans son " raisonnenent imaginatif', toutes les possibilités deviennent

r

des probabilités ou des certitudes. Dans la."diffusion” de 1'interpré-

>

tation, chez Jean-Luc, comme chez Christian et Myrianm, 1'9nchatnemcnt

en vertu duquel une interprétation est appelée le plus souvent par une
Qo Ed

L 4
interprétation antérieurc, s'dppuie lui-méne, 3 son tour, sur une inter-

prétation ultérieure ecn ¢chafaudant un tout( )
. N
Par charee, il ftait gentil et par .- |
des gestcs, tL me derande de le ‘re- )
cevoir sur terre. Jous votcel wite N
- corme @mis. Et je l'amena sur terre.
. I
La production fortuite et inattendue d'interprétatibn gravite i distance

.

autour de son idée maftresse. Flle représente le centre, les points

EASEN

de ralliement de toutes les parties du systéme. Les symbohsmes cette
P
tendance 3 trouver dans toute phrase et dans tout phénoméne une idée

v

(1). Jean P1aget, Le landlpe ot 1a pensée chez l'edfant Paris-Neuchiitel,
‘ Dclschaux ct Niestlé, 1956, p.145 .
(2). Idem, p.146 .
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cachée plus profonde( Vest aussi ugp, fait commun 3 tous les enfants.
o . ) ¢ . . ‘
Le besoin de "justification” & tout prix est unc, loi gén&rale de 1'in- . e
telligence verbale de l'enfant( ) . ©.
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(1). J‘§an ngct, Le Jangagp et 1a pensée chez 1 enfant, Paris- ' ~
Neuchfitel, Delachaux et Niestlé, 1956, p 146 . \ ,
(2) Ibid, p. 146. - L
' p -:«;"ﬂ/ \.
, . ‘ : o
' ) - '
. i ] . .
' . .-‘."' ~. s o




2.2.4,3 - Vérituble discussion. ‘J

L
r - . . . . d
2.7.4.3.1" Objectivité, communicabilité. .

P 1 . «n . " -~
Diap.225.  La plyfc. (derniére partic du pocme)..
{,‘2{ I Christian, 8 ans. e

[
' in s .
AUE S |
Ici, Venfant cherche 3 se situer face aux autres, con occ'urcnulc, les
: o : K
cultivateurs (voir diap.95).
~ ’ ¥ .
- % -~ »
Vats gumel ge perae @ U'enele Goston . .
g Qui u o geenor ol deos rewtons, SN
) . 2l dit, lut,qud o'eot duonain bint
; poun le perve qid les woureit. -
. Alors g lolire la plule. oy
Aprés 1'age de 7:8 ans, ces enfants Se cowprennent réellement avec les
N ‘ ’ \0.‘. - 3 \- ’ -' -
autres enfants ct tenteat de s'objactiver en cornuniquant.  Ils dis-
. . > .
tinguent la fobulation'de Ia réalité.. Il savent ce quicst la {idélité
d'yn récit ou la \"E?ité d'explication. . 5i 1'enfant m'Cprouve pas le- o
. ‘ »
. ' “ N ‘
> . . ! . . . 0 P (12\
besofn de comnumiquer ni de corprendre, il'inventera selon sa {antaisie,
‘ v - “ . . < , ’ -
La contrainte, i®i, suscite 1'intGrCt de Christian i vouloir comprendre.
. .
. - . \ ~ -
Llle-stinule c¢n dui le besoin de commuiquor . $an, point de vue. En ’dis-
”
» A M . . ‘ '.. N : . -~
tutant avec ses paredts, il a saisi Yes apeéts ygui 1'aident a s'adapter,
(1) Jean Pra,et, Le, langacd wt la yensde cher 1'enfant, Paris-Neuchitel,
D u et e e e
, Pelachaux et Nicstdc, 1956, pp.129-130,
1, - 1 ,
-~ . | y N \ .'
- L]
e ° ] ‘o . " '
. \ .




VIDE®

{

- ". - M "‘
2.2.4.3.2 Volonté de se¢ situer face aﬁx\autres.
Diap.226 Feu de camp. <
Myriam, 8 ans et 6 mois. . —
- - | piap.227  Les feux. ) i -
, Christian, 10 ans. - A \ ’
- ¢ : .
- - R 3
s o
: . \ l
* " v - |
D ; B
- RAUDID . -
' Diapositive 226. Myriam et Christian assistent & un feu de camp. Ils e //
. B R -
. s'exgrim\c(\t di fféremment. Ils nous font voir comment leur langage
N . ’,,

‘se socia’bilise et comment ils parviendront & discuter. Les enfants ne

| ' :
% rclient{plus deux phénoménes comme dans la diapositive 214, dont 1'une
!

est la ‘'causc" ct\\l‘autre daM'conséquence™; ils établissent plutdt une

relatiox\'en liant deux id7es dont une est la '"raison" et 1l'autre la -~

“conclusion" (ch 1'apparition des "parce que".

- .. - -
v . Le feu me réohauffe le corps. : ‘
= Il chorte dans mes oreilles . . .
Il me fait des €tincelles . o
: . Si belles, st belies, si belles.
’ !

Myriam décrit -d'abord "comment" elle pér;oit le feu. Elle le sent de tout
~.,,\ . - - , -
. ’ son corps. Elle voit et entend les 8tincelles. TPuis elle décrit 1'objet, . ~
Pinéet J.,."Le langage et la pensée che: 1'enfant", Delachaux et Niestlé, R
Paris-Neuchltel, 1956, p.87 . ' .




R N

. A
1'événement -1yi-méme, en €tablissant des liaisons de cause et de temps.

‘ - ' Le feu y est rouge. -

, ] Avec du bleu. ~
¢ flarmes s'élancent

C'est s haut, .

Clest st beau,

La fume est noire paZe

O voit: le bots b

Qut s'en va. B

J'aimerais le garder rilus Zongtemps

‘ . ) ‘Que ¢a. ;

Les "parce que" annoncent les relations logiques: .~
Parce que le feu s'accorpagne
de tabour, .
Mot, e fais des tours.
© T ) " .Et je dmise et Je chante,
e Bt Jje dense et Je chante autowr.

Elle xprine sa conclusion.
¢ ‘£,
Diapositive 227. Christian a expérimenté les aspectg pénibles du feu.

Christian arrive 3 extérioriser sa pensée logique. Il montre qu'il est.

”

capable de démgnstrations, de liaisors logiques: (1} :

Le porpier éteintyla feux.

Tous les feux ' .o

Tout\ partout. ; ‘ p]
- /N - ATout\les feux, » o

Tout partout. - ’ .

Les feur si gros.

.Les feux rouges

Les feux 4ui bougent

Les fewr notrs T
Qui font les désespoirs.

> .
Le rouge est pour lui le mouvement de dynamisme, le noir est le désespoir.

Les "parce que' ct les "puisq}xe" apparaissent.

l ‘ * o~
(1). Piaget J., "Le langage et la pensfe chez 1'enfant'" , Delaghaux et
\%stlé, Paris-Neuchdtel, 1956, p.92 .

/

-
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Il pleut‘ dehors. N

e " Les pompiers travaillent plus fort
; Parce qu'ile veulent {teindre plus vite encore
Puiaqu'il pleut dehors
Ca donne wune chance alors.
&Pour fteindre plus vite les feux
“Puisqu'ils rendent malhewreux.

v ' . - | ,
Christian centre sa pensée sur autrui. I1¥invente la pluie pour éteindre
«
plus wvite 1?5 feux qui sont une source de d§§espbir. I1 n'aime pas la
pluie mais il la souhaite en pensant aux autres. I1 est mQr pour la
discussion véritable puisqu'il est en mesure de se placer danslasi- ,
tuation des autres. "Le besoin de discuigr et dé collaborer sont les

()

facteurs premiers de la sociabilisation dé la pénsée abstraite extériorisée.

e
.
! o,
, T
. ' 7
J . B 7
(1), Piaget J., "Lec_langage et 1la penséc chez 1'enfant",’ Dela;ﬁhux et
:giEStlé. Paris-Neuchitel, 1956, p.92. - . . -
R * J “*



o

’

VIDE® - ’

4 ' 2.2.4.3.3. Compréhension des autres.
Diap.228 Le viewr nuage gris. (besoin des autres). "’
Christian, 9 ans. . )
Diap.229 La souffrance des autres. - ' q \
v Myriam, 10 ans. ' ‘
¢ & ‘
4
, t
7/
(//
-~ AUDIO 4

. -~

Diapositive 228. Christian constate en dessinant un nuage blanc sur

une feuille noire que la transparence de la gouache donne des tons de
- gris. D'abord dégu, il a cependant assez de sensibilité créagrice pour

juger des modifications de.sa réalité et assez de mobilit& pour s'a-

i dapter 3 la nouvelle situation. Gr3ce 3 son observation rapide,

il réoriente la construction de son image dans un autre sens. La vision
- . e 13 . 13 s
de cette image a fait resurgir d'autres images dont il se souvient.

Il .se raconte une histoire. L ,
Il était wre fois, wn pauvre nuage
\ ) de couleur grisdtre. Un jour, il
se dit: 8i-j'allais faire wn petit
. tour sur la terrc. Il vit tellement
\ de belles choges qu'il faillit éclater
de joie. Mais, il pensu: faut pas.

Avec les images remémorées par la mémoire visuelle, reviennent les associa-

R
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tions émotionnelles, exprimées en méme temps. Christian livre son dégofit

©

pour la pluie. Son image est en somme une cAmpensation , une accommodation.

Son jeu d'imagination lui permet de se libérer en disant:
J 'erpoisommerats tout le monde,
C'est st iriste la plute.

4 . ) s
Sa vision coordonne les images et leurs associations retenues 3 de

1
v

nouvelles perceptions:

. -
Il alla s'arriter au-dessus dwle"forét.
Il g'étendit lontement. Son ombre
couvrtt toute la terre. .
’ 2

Nous pouvons remarquer le sens d'observation de l'e I1 a d&ji

contemplé sfirement un ciel nuageux, avant la pluie ssociations
émotionnclles se continuent, se surajoutent:

A\
urs rne pouvalont pas
Stes, res aries.

Alors une nouvelle association surgit. Ces chasscurs semblent sym-
- . ]

boliser ses maftres d'école qui, 3 ses yeux, représentent, 3 ce moment,

~

la vérité& incontestée et incontestable. Il ajoute:

Alors, les @:imaee ce ™rent & scuter
Ft d@ ericr corre des onfants en vacances.

Une nouvelle association surgit. Le bruit réveille les adultes. Par

»

déduction logique, il réveille le nuage endormi:
Le nuage s¢ nfreiila et plewra fe jote.

D'autres perceptions sont, avec leurs associations émotionnelles,

coordonnées aux nouvelles perceptions favorisant ainsi la formation de

nouveaux concepts: c'est le r8le des'ensibilités ®suelles créatrices.

Ltenfant continue d'inventer et de trouver des déductions logiques. I1

+

.est capable d'improviser, de faire des variatjons sur un théme,

’

’

L4




-
Lk a4

Alors, les animaux qui avatent
telliement chaud sous leur manteau
) de fourrure furent rafratchis tout
' > d'un coup. Ils s'endorrirent dou- -
cement corime des enfants bien laés
avanit de se coucrer en fcoutant une

istoire de réve. *.

-~ N

~ En s'exprimant, 1'enfant trouve par lui-méme,run bon cdté 3 la pluie.

¢

I1 arrive a s'objectiver et 3 sociabiliser sa peur. Les animaux-ont
moins chaud et cette image des animaux s'associe & la sensation de bien-
Etre éprouvée par l'enfant aprés son bain. 11 exprime aussi le sen-

timent de sécurité affective, le calme que lui procurent les “histoires
W\ °

de réve" racontées par ses parents. En suivant les processus de la pen-

sée perceptive de ces enfants, il nous est possible de suivre, en méme

temps, comment se vivent les tentatives d'équilibre entre 1'assimilation

S ©

3 ) :
et 1'accommodation. Nous voyons comment ces erfants arrivent 3 se

2

placer dans la situatiofedes autres et 3 nieux se fairg comprendre

l . : N 4
d'euxg ) - . .

-
”

Diapositive 229. Myriam vient d'€couter une €mission de télévision ol

1'on expose les problémes des handicapés. Elle en a discuté avec ses

parents. Ici, Myriam a utilisé un sthéma stéréotypé puisé dans une revue

pour la téte - unec annonce de perruqq% - Elle dessine une petite fille
» - 4
appuyée sur des béquilles tout ggvpiéparant la liste des choses qui

- S,
manquent 3 la décoration de sa chambre. Myriam dit en rniéme> temps:
v

Corment ¢a se fait que toutes
les. peXites filles ne sont pas '
choyéeq corrfe mor?

(1).'P§aget J., "Le langage et la pensée chez l'enfan®’’, Delachaux et
Niestlé, Paris-Necuchitel, 1956, p.39 .

4 .
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VIDEO

2.2.4.3.4 Echange de point
Diap.230. Feu de foyer.

Myriam, 12 ans.

de vue,

AUDID

v

Myriam exprime la paix et la tranquilité de la famille
devant le feu de foyer. Les enfants ont grandi.
supériorité adulte a changé de¢ forme. L'interrogation

. . (1 ’ -
- en dxscussxong ) Le respect mutuel permet aux enfants d'échanger leur

point de vue avec leurs parents. .lls sont aptes 3 J;!cuter du sens qu

qui discute
- respect pour la
|

s¢ transforme

'ii§

donnent aux’ choses. Nous comprenons maintenant 1'importance des habitudes

“enfants et par l'expression de lcurs images visuelles et yerbales. Ces

intellectuclle. Elles leurs serviront toute leur vie

L}
i v

habitudes de socialisation l'emportent sur les hcbitudes

) (1). Piageé J., "Le langage et la pens@e chez 1'enfant”, Delachaux et Niestlé,

Paris-Neuchatel, 1956, p.ol.
(2). Idem, p.61 .

de socialisation ‘préparfes par les €changes entre cux et avec les autres

;e
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GIAPITRE IV :
s B J
DISCUSSION DES RESULTATS K
Z «
" Au début de notre' recherche, nous avons remarqué que les enfants
observés semblaient accorder une grande importance au visuel. Nous vou- - /

)

lions savoir si leur milieu familial axé sur le visuel pouvait expliquer cette
@ ‘

importance.
“
Dans la premiére partie du diaporata, nous avons analysé d'abord
les comportements de ces enfants au niveau de leur image graphique et
de leur irage verbale , au niveau du cheninement naturel de leur pensée.
. bl M ’
Ainsi, nous avons pu comparer leurs comportements avec ceux des autres enfants,

Nous avons constaté qu'aprés plusieurs expériences , les enfants observis

franchissent , quand ils sont préts & le faire, comme les autres enfants,

. les différents pallers de leur construction du réel.

Dans 1l'analyse des traits communs dg§ enfants obscgyés, certains

3 NEE
traits particuliers se sont dégaglés d'eux-mémes. Dans Iy deuxiéme partie d‘s

. b

diaporama, pour micux saisir les traits particuliers de ¢es enfants, nous

avons analysé les comportements réciproaues dans les rapports parents/

enfarits. Nous avons fait cctte analyse en fonctior Jde différents types

d'intcraction. En vérifiant notre hypothése, nous avons ¢tabli des rela-

tions entre ces différents comportements et la méthodologie des parents relife

1 '

aux conditions situationnelles. Nous discuterons les résultats dec la métho-

3

dologie utilisée pour la thésc en reprenant les termes énoncés au premier

chapitre. . . )
Nous remarquohs que ce milieu familial a développé la vision des cenfants
, . .

obscrves. Ltétendue des formes visuelles qu'ils ont créfes est, pour ainsi,
L]

~




Sy

N

N

‘che en possibilités d'expfriences. Cependant, méne ij/la perception

la vue.

-~ e

"

dire, relife 3 cc que leur vision pouvait ordonner dans ce milieu ri- )

visuelle serble plus importante pour ces enfants , nous constatons qu'ils

1

ont vécu dans leur milieu familial.des expériences qui ont d'abord fa-

. \ . ..
vorisé la perception intersensorielle. -Quelques exemples nous aideront
?

i expliouer notre pensée. Dans son poéme la luciole, 1'enfant ne dig-

tingue pas le visuel de 1'auditif.

Scudain, wre potite lurniére

Chante, aonore. .
Je veur la voir

Tous les soirs.

Si on abserve son graphisme (cf. diap.54), on peut iraginer ce que son.
oreille sensible a pu entendre et voir dans les buissons. La forme des
objets n'en est pas le contour géométrique: elle a un certain rapport

avec leur nature propre et parle & tous nos sens en néme tenps qu'a

. . . = .
(1 Dans la diapositive 53, nons avens surtout des textures ve-

loutées 3 toucher: on diralt dez scoleils du cocrmes. Cette phrase et 1'i-

mage graphique nous invitent 3 suivre le nouverient de la lunidre. 'Le \

rythme auditif fait f{usionner des images cinératographiques et donne lieu
R .

, : (2) : :
a une perception de mouverent. Le mouvement n'est donc pas le simple

’

déplacerent dés taches de couleur qui leur correspondent dans le champ

(3)

visuel. .

(1). Merlcau-Ponty M., "thnonfnoloblc de la Perceptlon", Editions -
Gallimard, Paris, 1045 p 265 T ,
(2). Idem, p.263 . ‘ . '
(3). ldem, p,265 . : - .




Dans la deuxiéme strophe de son poéme, Mon beau lac, (voir diap. .
P P ’

50), 1'enfant entend le bruit des vagues. 11 se souvient d'avoir pergu
leur mouvement. En les entendant, il les visualise: “

, Je le revots........
‘ ) Ca me fait wn brutit
. ' Qui. me suit de loin.

+

X

Une autre strophe de ce poéme nous indique qu'il percoit avec tout son
P P ) que q perg

, gtre. Son corps en entier est 1'instrument de sa compréhension d'une
LY -

vue nouvelle du monde. Christian imagine qu'il devient, ctomme les vagues,

la nourriture du ldc:

Les vagues, se sutvent -

Les grosses et les petites tu les avales
Dans ton gros ventre,
Et moi tu me manges
Sems re fatre mei.

i

Le schéma sensoriel renforce le schéma intellectuel. La perception inter-

sernrsorielle fut pour eux,comme pour les autres enfants, un moyen de

,

connaitre, méme si la perception visuelle fut toujours développée dans

ce milieu familial.’

>

| :
Dans sa peinture en kayac (voir diap.49), Christian semble revivre la

sensation fprouvfe en se laissant manger par le lac i la fa%on qu'il
fait bouger les vagues. Dans cettegpeinture, il y a autant de choses 3

~  voir qu'a\toucher: 3 gaucke, les textures des sables chauds, A droite

N\

les textures des sables mouillés, au centre celles des vagues, et autour

-

du (tac, celles des coniféres A peine esquiss€és. L'imagination“gréatrice
" . .

/ de [hristian a transformé une sensation concréte, la plus osirple perception,

(1)

d'aprés Merleau-Ponty,”’ en sensation abstraite, laquelle est exprimée

dans son texte et dans son image graphique.

. 15y o N ¢ .
- .{1). Merleau-Ponty M., '"Phénoménologic de la Percepti !, Edations Gallimard,
Paris, 1945, p.279 . ‘ :

o -

.




Aprés. avoir observé et analysé les images visuclles et verbales

B

de ces enfants, nous constatons que le milieu a d'abord favorisé 1'}n-
telligence sensorielles -€'est en cherchant le contenu affectif des »

images de ces enfants, que nous avons compris comment la perception

> N ¢
visuelle avait été tellement importante pour eux. Leur vision fait' re-
“ /
surgir des images et leurs.associations @motionnelles. Comme les autres

enfants, ils ont.accordé une grandeur af‘cctive 3 l'espace. Comme le dit

[

Merleau-Ponty,"outre la distance physique.et géométrique qui existe entkre -

moi et toutes choses, une distance vBcue me relie aux choses qui comp-

(n

tent et qui existent pour moi' Au stade Cgocentrique, ces enfants

représentent sans réflexion tous les modéles qu'ils enregistrent, mais
. P . L . . . . - R

leur choix dépend de diverses raison affectives.. Au début, la réussite

R .

accidentelle déclenche 1'idée (voir diap.18-19). Myriam imagine diver-

ses choses A partir d'un élément graphique saisi au hasard:
grapanlq
Un chien.
im chien friss,

Elle exprime son désir de posséder une béte:

Te voudvais 1o et 't ohien frisé
Je Lt "Faiserals"des caresses.

. Sa vision lui fait revoir 1'image du chien. Elle ressent les

. * F

associations émotionnelles qui resurgissent en,méme temps. Christian

exprime son choix du soleil dans le monde multiple qui l'entoure. 11

)
.

s'adresse au soleil en ces termes: (voir diap.24)
T

Soletl, ah rmon soletl,
: Que tu es beau.
~ Tu me ohauflfes ron dos
: Tuves mom copain le matin, . . )

, ~E ) L3
(1). Merledu: Ponty M.. "Phénoménologie de la Perception", Editions :
Callxnard Paris, 1945, p.331 . n J/
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/ ) ’ ‘ >
Seul dans la cuisine, 1%enfant s'adresse lau saleil puis il

S

v
’

. . - P . . | - *
. dessine le file du soietil (voir d1np.64)‘ I1 est possible de retrou- °
o ' “ | x )
ver;comment la contrainte devient un &lément moteur chez 1'enfant suf-
L] N .
fisamment motivé. Ce dessin est "fort'" et trés rniche visuellement.

'

2 Les\ yeux, les sourcils, les oreilles, la bouche, le ne: ﬁrésentcnt des
\ l

-

¢..subtilités de détails qui montrent bien le sens du visuel développé
. ! s S

5 - Pl

chez cet enfant, Les bras, les mains et les doigts sont dynamiques .

é. charnus. Le ventre est un soleil- aux rayons nuancés. Le geste est

trdcé avec force et largesse. On peut d€33 rerarquer la fagon de 1'en-

.

fant d'imiter sa mére, peintre, dans la coloration de l'arriére-plan

5
" .. - [

de son personnage. Nous constons que 1'unité des sens et 1'évaluation

intellectuelle rend la forme artistiqué de ces enfants trés significa-

tive de leur expérience huraine. Une explrience trés intine, celle de’
B . *

.1'amour, est exprimfe 3 maintes reprises dans leur image visuelle et
N 4

3 . . N
. verbale. ~Nous constatons alors que la sensation ct le sentiment vivent

en wnité et semblent rérondre 3 1lun de leurs besoins vitaux.  Dans '
’ | . .
lefﬁkszf arbres pencliés qu'elle vient d'esquisser (diap.56), “yriam re-
. . , | .
connalt un geste de tendresse, un projet de rouvement (meuvement virtuel)

expérimenté dans son milticu. Compris dans sen sens “virtuel", lc mouve-
s [ |

I (])

nent est le fonderent de 1'unité des sens. ‘‘voir texte diap.56):

‘ A -
. « . | 4
v ~ B ’ | N
- derer ari res qui ¢ 'a'rent. , ;-

- Bk -
Jean-Luc reconnalt dans som graphisme (diap.57) la réponse des " parents

| coléoptéres aux besoifts ritaux de leurs petits™: i
i

- : ' Dewxr colientéres qui cherchent de
| > la nourr{ture pour leirs petits.
' ’

® il
.

*(1). M. Merleau-Ponty , Phénoménologie de la Perception, Piris, Editions

Gallimard, 1945, p.271 .
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L'expression verbale de ces enfants nous ‘a permis de saisir, en

partie du moins, lé mesSage Jdu symbole de 1'imagé sans tomber dans des
interprétations subjectives.

Para-me minouche
Et fe passe wie bonne nuit.
R

- I1 s'agit, ici, d'une scéne que Myriém fait refivre. A notre

+
avis, ces enfants témoignent d'une rfelle perméabilité a 1'expérience.

s

.

Dans son texte (voir diap.58),

. -~

Ma chambre. h

-

Mpriam indique son association de la nuit a la douceur d'une caresse de,

son pére. Dans un autre de ses podmes, son symbole de la nuit traduit

t
t

se¢s émotions:

s N

ne de mes amies ) .
Est fine, rroche de la nuit, '
Car Je suls avec elle,

‘- . ’ Regardoit le ciel.

Nous constatons que les inapges retenues sont continuellement associées

. A . ) ¥ . ; .
aux impressions émotionnclles Y$®Senties. Les enfants s'cxpyirment,

[
Ry

se rendent transparents. A partir d'upe base de réel, ils inventent
un monde merveilleux. 1ls projottenttlcsvénotions qu'ils revivent en-
expriﬁant leur image graphique ou verbale. Les;sensibxlités visuelles
créatrices cultivées dans ce milieu familial s'épanouissent normalement

en qualité d'invention: (voir «diap.84). ©os K

. . N
Mor arn marstem,

'S \

Ce pofme de Christian montre qu'une réalité d'intention premiére appelle
p ¢ q P P

"1'invention. Christian exprime sa difficulté de trouver vne amitié

S
répondant aux valcurs .véhiculfes dans son milieu (voir diap.84 - 11 om

margien - ). : ' -

#




" *En exprimant leur ‘imagd Vis lle et verbalg, ces, cnfants ont vécu -les

. < ‘ +
Il vouait u.'en—dcdms des amis® -
. Il n'attendait rien de lut. i
) ; Un‘eri vral qui aime omme ¢a . \
' - . Le petit gars. 7 (i

v o Pas pour la gofme - ) . v
! cu'il lui dome, L -
.o ‘ Ou lec cigarcttes
N WGu'il lul cchéte,
. Zt'la t.v. en couleur
« ., Qui donmt de la joie au.coeur. .

Y ! ‘ b
v Cég enfants inwentent parce qu'ils vivent leurs textes.et leurs

dessins. Ce milieu a développé 1'antclligence sensorielle de ces enfants.

»

A
processus de 1'inagination représentative. par’s la mesure ol leur pensée
¢ * .

'
»

‘Vest demeurée opératoire et irréversible, elle né’;;uvait s'appuyer que
.sur-1'image et la perception ellc:hancgl) Ce fait est commun 3 tous les

engnts. Leur pensée égocentrique est demeurée a la fois imagée du point
* . - A

de vue de l'accommodation et syrbolique par ses assimilations. Au début,

JQ1'dbjet signifiant et le schéme imitatif constituaient & eux deux le sym-

+
P 4
w . -

‘bole. Alors, dens une telle structure, 1'assimilation prihdit nécessai-

rement 1'accommodatich. Puis, le jeu est, devenu une expression de:la réalité.

& - : e . » v

‘et transformation affgctivclde celle~ci. ‘Le‘symbole'fut de moins en moins

-

.

. . - S » LY
déformant. L'évolution de leur pensée, comme chez Jles autres enfants,
% R . .

. PO & . . .
se fait dans.le sens de 1'€quilibre”entre l'assimilation et de' 1'accommo-
"'- 2' ' v‘ . . ¢ v . . - .
,dat&ong ) C'est le symbole cui gous a permis de saisir l¢ c%ls}abstralt

. ¢ AR :
de 1'irage visucl}e et verbale de ces enfants. Nous a&ons saisi comment
. - t. . A -

1'imagination créatrice,, la sensibilité créatrice tgansforment les images

o . . y vt ez . - 3
concretes en igages abstraites. Leurs mnsibilités visuelles créatrices

v v
> c

secondent eh_permanence leurs cxpérienccs snns cesse oricntées, réa

(1), Piaget J., "La fonnatxon du synbolc chc« 1'enfant" Dnlachaux et
hlcstlc Paris-Neuch3tel, 1959, pn. 299-301 . 5

(2)/1 em, ~ .. ; ' cr
. r} ’ el . s .
» - A \ ' v ! Y
N ‘ . I
- . . A ) . «
: 5 N :
‘\,
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justées par elles. Ceci est déji apparent dans leyrs jeux symboliques,

- . 1 . .
maks cela est plus évident encore dans leur pens€e intuitive. Plus leurs

N\ t ' o
\ sensibi1lités visuelles crfatrices se dévgloppent plus d'images revien-
’ nent, et plus d'associations €motionnelles resurgissent en méme temps.
N P
Christian a vu un hoineau sur la corde 3 linge lors d'une temp€te. Il

o

o s . . . . : .
cornose v@\roene et dessine son oiseau. Cette image qu'il a vue fait

L]
i1 d'autyes i . PR (1)
resurgir d'autres inages et leurs Associations {motionnelles.
n refreau £ri lews. . CN
> (voif diap.94) .
I e
LI , Cette imd rarhique serble traduirg: la fragilité, la souffrance
de 1'oiseau fouetté par la poudrerie. La ncige "froide” est abondante
‘ et se détache sur un fond de ciel bleu. . A partir de M-#mage de 1'oi-
’ seau dont il sc souvient, l'enfant revoit d'autres images.
’ % Il eachalt, we @ une, !
\ cog potites rattes froides
dma res rlures ’ ‘
Mais si les images et leurs associations veviennent, c'est k)

qu'elles ont ¢té d'aboird expérirentées ou acquises par.transfert.

- W

Jaurals vouly, avee wie corde, ’ .
< le oovrer rar le cou, '
raur 1'emoner &3 nous. .
Tioeat rartt Jms lo terpéte. - : v
T oMty Je sula reord Ulalr Béte. { -
, Tourtmt, Jo voulals pac Tul fuire pawlr, .
4 -
N - N » N - L]
: - . , ’
Ces enfants ont imité la fdion des parents d'observer ics choses,
de les appri\{oiscr,ldo leur donner un sens. Ouverts d toutes les in- - ,
’ - * > : 1 . . - X ” - - s -
fluences dans leur milieu familial, leur pensée égocentrique serble avoir dé-
.‘ * . -~
. W v
| . . ‘ .
‘ (1). Jean Piaget, - La formation du sypbole che: 1'enfant, Paris-Neuchltel, ,
Delachsux et Niest!c, 1959, p, 304 . - .
- ’ s . .
~, .
-~ 1] .@ / { \
' B : . ! -
. * L
§ * . ~ , ' — '
\. ~
L]
- * ‘
» - - - -
[ * - .
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veloppé une attitude d'observation et de curiosité particuliére. Le

’ [

développement de leurs sensibilités visuelles semblent &tre "le risultat
d'une vision seconde ou critique qui cherche & connaitre(%fns sa particula-
rité, d'une attention au visuel pur."(l) "La qualité sensible, loin d'€tre

coextensive a la perception, est le produit particulier d'une attitu?e
o (2) \ :

[ ]

de curiosité ou d'obscrvatio

A plusiéu¥s reprises, nous avons constaté que ces enfants utili- -

saient des concepts visuels pour exprimer leur image. (voir diap.208

. 3 211). A 3 ans, Myriam transforme une sensation concréte en sensation’

<

abstraite. Le vent est représenté par un volute d'un trait large et
continu. (voir diap.208). "A 4 ans, elle utilise le méme motif de forme.
Elle en fait le stabilisateur ¢t le gouvernail d'un avion (voir .diap.209).

A 4 ans et 6 mois, le volute se prolonge en entonnoir. (voir diap.210).

+

I1 devient:

4
Le cyclore de la T.V. .

' ' A 5 ans, ce motif de forme est englobé dans 1'action du vent

. : qui fait tomber les pomwes. En €crivant, par le verbal, Myriam projette

°

sa pensfe visuelle sur son graphisme (voir diap.211). Elle u¥ilise un

N v \
rotif de forre serblable pour rcprésenter des choses dissemblables, s

. (3)

mais ayait toutes un point en commun, ivaction du vent. Jean-Luc

utilzgkx?n méme concept visuel pour représenter les différents sens de

son personnage (voir diap.212}), élénments. dissemblables, mais ayant un point

. -

en commun: la perception du monde. .
B —— - °
. (1). Merleau-Ponty M., "Phénorénologie de Ta Perception“, Editions o

Gallimard, Paris, 1945, p. <62 .
(2). ldem, p.262 . . o
(3). Amhcim R,," La ﬁpnséc Visyclle" in "Edncatioq de la Vision", La
Connaissance, Bruxclles, 1967, p. .
i

o

W — -
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Nous rctrouvons derriére les images cgncrétes qui se montrent,

les images abstraites, c'est-d-dire lc symbole qui se cache.. Le texte

aidant, les images graphiques du conte de Christian (diapositives 161 3
173)

. mon bon. lion magique
nous montrent gomment 1'enfant arrive i exposer ses problémes en termes
visuels. Ce (extc est un bel exemple d'une résolution graphique de 1'é-
terel triangle oedipien. Le lion syrbolisant le pére est d'abord
considéré comme un 8tre i crainare. Puis,VI;enfaht 1'apprivoisg, jéne
m8me avec lui, et, finalerent, le métamorphose en jouet. Leg sensibilités
visuelles créatrices de cet enfant lui pefmettent de fonctionner avec des
concepts visuels dans son jeu d'imagination. La fiction lui permet &ga-
lement de 'se libérer du poids du rlel et de le manipuler i la mesu;e de
scs\capacités. C'est pour lvi une sorte de compensation 3 sa'difficulté
d'accommodation, i la réalité. Los processus de la pensée visuelle sont
aussi astreignants, inventifs, et derandent autant d'imagination que
ceux dc 1a pensée rationnelle. Ces enfants, corme les autres enfants,
s'objectivent, en quelque sorte, cn s'exprimant dans une forne ratérielle
et cn communiquant avec autrui dans léhr milicu, Nous avons ¢té frappés
autant par leur manicre de penser visuellément. Cette ran1ére visuelle
de penser u pour éinsi dire, permis aux parents de visualksér 1'aspect
symbolique dc\l:imagc de leurs enfants. Ils'ont.pu alors modifie; leur

conduite quand ils le jugcﬁient d propos. 2I1s se sont efforcés d'€tre

erpathigques et, congruents dans leurs rapports avec lcurs enfants. Face

'

1
’

“\
N




aux moyens de communication, 1'attitude des-parents fut trés positive.

.

Les dessins et les textes des enfants, avec leurs erreurs et-leurs potentia-
lités étaient considérés comme un pal d‘apprentissagé (voir diap.

‘34 3 43), et comme moven d'encourager l'expression, Dans son dessin et

dans son texte Le viewx nuage gris, (voir diéy.229], le ;ymbole est

devenu'moins déformant chez Christian. 11 s'est rapproché de la construc-

(1

tion imitative et de 1'image immédiate. ) Christian est arrivé 3 s'accommo-

‘

der au réel dans ce texte. En verbalisant, il a saisi le besoin qu'ont les
N N
animaux de la pluie. Lui qui déteste pourtant la pluie, il a fait pleurer

de joie son nuage. Il a ressenti, par association, le bien-8tre &prouvé
par les animaux rafraichis par la pluie. Iciy l'enfant montre qu'il a

)
apprécié la coopération de ses parents . Il a exprimé son bien-8tre phy-

sique et intellectuel. )

@’ I'le g'endormirent douccment comme
des enfants bien lavds quant de se
coucher cn fcoutwnit wne histoire de
réve. .

Nous avons saisi comment l'imitation et le jeu s'intégraient dans leur
intelligence. L'imitation devient de plus en plus.réfléchie, le jeu
devient plus constructif. La représentation cognitive parvient alors

d la pensée opératoire grice a la réversibilité qui caractérise 1'équi-

libre d'une assimilation et d'une accommodation toutes deux généralisées.

Nous constatons que l'imitation ne régresse pas, que 1'accommodation ne

rétrécit pas . Comme chez autres enfants, c'est leur intelligence

@ .
qui s'élargitgz) Mats leur intelligence visuelle a favorisé 1'élargissement

de leur intelligence intellectuclle. Dans leurs nombreuses expériences,

1

ils ont développé en eux la tendance qui porte 3 connaftre. Leur courage

(1). Piaget,"La formation du symbole chez 1'enfant Dclachaux et Niestl#,
(2y. faris-peughatel, 1959, p. 300 .

N i




" agit 3 tour de r6le corme Jean-Luc. 11 cherche les ménes principes d'u-

) (1). Piaget J., "La formation Ju sywbolie che: 1'enfant', Delachaux et

- . ! Id l ”
d'explorer, d'expérirenter semble fondé sur la découverte. Devenus ado-

lescents,-ils poursuivent leurs recherches dans des domaines scientifiques
aussi bien qu'artistiques (voir diap. 67 3 80). Leur contemplation vi-
- ' ’

suclle favorise la contemplation mentale. Elles sont toptes deux né-F
cessaires si la curiosit# scientifique doit mener @ la découverte et
d 1'invention. Les ordres structuraux qu'ils ont percus dans l'expression

° )
artistique et lcur motivation 3 en déréKr visuellement les mystéres,
c . U B B e ocex
favorisent leur recherche scientifique.  De faqons difffrentes =t dans

’I ' . ” u - .
des buts différents, l'artiste en herbe , comme le jeune scientifique
nité et drorganisation: percevoir le r;thme , le schféma, la proportion et
Ja forme. “L'iragination créatrice, qui est l'activité assimilatrice 3 1‘'é-
|
tat de spontancité, ne s'affaiblit nullerent avec 1'3ge , mais, grice
*

aux progrés corrélatifs de l'accermodation, se réintégre graduellement

\ ()

dans l'intelligenve, laquelle s'élargit d'autantV
/ -

expériences faitesid'erreurs et de réussites, ces enfants arrivent i ex-

Aprés de‘nombrcuses

N
LY

primer leur image visuclle et verbale. Si on revoit les graphigmes -

des diapositives 36 d 43, on s'apergoit que chaques expérience ratée de

Christian lui apporte , en partie, la solution de son probléme. C'est
]

oo
ainsi que lps fchecs sont pour eux aussi _la voie de la réussire. Nous

!
H

avons pu constater conment ces enfants ont pris camfiance en eux. Ce

sentiment de puissance leur a ouvert les voies Jde la recherche et de 1a

découverte intégrée i leur dtre et 3 leur vie. La coopération des parents

A

a répondu grandement au besoin des cnfantg\Se concrétiser leur monde in-

Niest1é, Paris: Neuchdtel, '1959, p.. . '
(2). Idem, p. . . : -
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térieur dans des formes qui les enchantaient. 1Ils ont €prouvé de la

joie et ils ont pris intérét a se prolonger dans des formes matérielles

de: leur choix. Comme les autres enfants , ils ont agi d‘'abord pour leur
I

. -

pl\aisir, mais,comme eux, ils ont voulu ensuite comhuniquer avec autrui.

1Y

Loin d'immobiliser, le milieu a aidé 1'éclosion des sensibilités visuelles

-

créatrives en offrant un climat de comnunication fait de confian&e, de

-

liberté et de disponibilité. .

Au début de notre recherche, nous pensions que la coopération
& , ‘

des parents avait surtout stinulé 1l'expression de l'irmage visuelle
™~

et verhale. Maintenant, nous croyons qu'elle a favoris¢ 1'éclosion des

° »

sensibilités visuelles créatrices, mais que ce sont plutdt les contra-,

riétés qui ont stinmulé 1l'expression. Méme dans un milicu favorable i la

{ .

comaunication, ces enfants ont dft continuellement lutter pour “leur

) »
place. sous le soleil' Leur présence dans un nonde multiple 3 connaftre .
- - -~ 3 -~ > . . »
les a obligés a subir , & affronter des contrariétés de toutes sortes, )
entre autres celles provenant de nombreux €tats de faits, des lois .de

la nature, des comporterents des perscnnes qui les entouraient, des
!

. - - ’4 ” . - . )
difficultés et des échecs rencontrés dans leurs tentatives d'expiriences.

-

.A la suite de Piaget, nous avons constaté que si la contrainte

est un €lément moteur, l'imitation en est le véhicule., Le respect

LY. }

unilatéral et l'autorité est une source d'imtation du supéricur par 1'in-

férieur tandis que la réciprocit{ intellectuelle ou rorale et le respect
¢ (1) :
mutuel sont des sources d'imitation éntre enfants. (voir diap. 161 2

) .

183). Myrian imite les expériences de won frére qui peuvent la mener

plus loin dans ses découvertes. HNous”avons également constaté comment
. N ) "\~ ]
1'attitude d'observation des parents s'était inscrite en comportement

(1). Piaget J., ﬁLa formation du symbole chez 1'enfant*,Delachaux et NiestléE,
Paris-Necuchdtel, 1959, p.75 .




(

chez leurs enfants au méme titre qu'une cxpérience réu551e.1) Nous avons
compris que l'imitation enrichissait lcur‘informwtion. Nous avons également
vu que les parents ont ouvert la curiosité des enfants par leur céopéra-
tion (voir diaporama - imitation et coopération du pére et de la mére).

De plus, nous avons remarqué que la mémoire visuelle des enfants fait
resurgir plug d*'images avec leurs associations émotionnelles. C@s\snggnts
les ont exprimées en communiquant par leurs textes ct dans leurs dessins,
et en discutant avec leurs parents dorsque le respect unilatéral fut changé

en respect mutuel.L'interrogation s'est nue en discussion. Les parents
- IS
sont a la disposition de leurs enfants quand 1'égalité des camarades

(2)

emp@che la question.”™’ Ces enfants arrivent 3 discuter avec leurs parents
du sens qu'ils donnent aux choses et des phénoménes qui les déconcertent.

C'est ainsi qu'ils sesont objectivés. L'cllectivitd de ia rensde cot life

. (3 \

ad sa comrnoiicablii t& »77 Nous avons constaté que lorsque ces enfants |

pensent d'une fagon &gocentrique, ils se laissent aller d leur fantaisiey
.

(voir diap. 64 ct 161). Lorsqu'ils pensent’socialement , ils se sou-

mettent beaucoup mieux @ l1'impératif du vrai. Leur pensce devient capable

< (4)

d'intimite. Nous pouvons saisir par leurs nombrdux textes ct dessins
i

.

3

de Christian, sur la pluie par exerple, comment il arrive 3 se mettre

a4 la place des plantes, des animaux et de son oncle Gaston. 11 arrive &

écouter, cn somme, les besoins des autres. Il sera plus apte.d discuter

ensuite. Nous constatons que la manidre de yivre diftérents types d'in-

teraction dans les rapports parents/cenfants, loin d'immobiliser la créati-

@

vité des enfants que nous avons observés, leur a permis‘de s'expriwer

: ¢ ) . )

(1). Freinet C., “La réthode naturelle, 11, 1'apprentissage du Jessin,
Pelachaux et Niestl¢, Neuchdtel, 1909, p. 24, )

(2){ Piaget J., "Le langage et la pensée chez 1'entfant”,Delachaux et Niestlé,

1956, Paris-Neuch@tel, p.ol . .
(3). ldem, p. 61 .
(4). Idem, p. 129, ~ /
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verbalement sans crainte ni repentir. Ils ont pu alissi Se prolonger et se

‘rendre transparents en communiquant leur pensée ct leurs émotions dans leurs

productions audio-visuelles. Ainsi, il nous a €t possible de rctrouver
comment ces enfants se éonstruisent au travers lcur;milieu axé sur le
visuel. Ecoutant parler et analysant leurs images symboliques, nous
croyons avoir retrouvé dans les coordonnées du miliéu, non seulement la ma-

niére visuelle de percevoir de ces enfants, mais le milieu tel qu'il a
\ .
€té pergu par cux. Nous avons pu saisir également c€ qu'ils ont retenu

.

et utilis€ des valeurs véhiculées'dans leur milieu familial. Chacun des qua-
tre types d'interaction €tudi€ nous montre en quoi ct comment les parcnts‘
condidéraient 1'éducation des,sensibilités visuelles créatrices comme

moyen de favoriser &s développement de la pensée de leurs enfants ét

de leur faciliter ainsi 1'expression de leur image visuclle et verbale, -
de les amener i communiquer. .

Le mot "communication"semble de plus en plus en vogue. Cependant,
pour communiquer, il’ faut avoir quelque chose d dire, posséder des mayens
techniques pour “le faire, et sentir le besoin de s'extérioriser. Ce
"quelque chose a dire", cette qualité sensible permet de transformer, dlin-
venter. Elle est le produit d'une attitude d'observation ct de curi%Pitégl)
Elle devrait d'abord Etre réévaluée. Nous avons vu que chacun des quaire
types d'interaction pouvait globalement développer les sensibilits vi-

s

- : . . . . )
» suelles créatrices qui alimentent la communication. Chacun de ces quatre

IS

A . . . L .
types d'interaction pourrait faire 1'objot de recherches poussées dans cette
_optique. Nous comprenons mieux pourquoi Metzger affirme que 1'enfant sain a,

(1). Mcrleau-Ponty M., "Phénoménologic de la Perception",Lditions Gallimard,
Paris, 1945, p. 202 . . )




g

certes, une sensibilité innée pour la qualité artistique - dans le domaine

.

du monde visuel et de la langue - mais que cette sensibilité &tant si

. P P . | SR
facilement dérangée, dans la pratique, toute la responsabilité de normes

(N

visant la qualité des images réside dans 1'environnement.

/ ,,‘. Cy . ,\,. . - .
Méme si l'utilisation des stéréotypes diffusés par lei&mass-medla

fut de courtec durée, nous avons ¢t frappés par leur impact visuel sur les
sensibil&tés visuelles des enfants que nous avons observés. Nous nous
inquiétons de 1'impact visuel cré&é par les stéréotypes diffusés par une

certaine publicité sur des enfants qui ne vivent pas dansun milicu apte

’

i compenser par un environnerent visuel riche en possibilités dtexpériences
3¢

-

ct favorable 3 la communication. L'infornation apportée par.l'imitation
ne doit pas Cétre une limitation , his une nourriture pour-l'imagination

créatrice. -

.

- |
A la fin de notre recherche, nous sentons bien que des impondérables
nous échappent. Cependant, nous pouvons dire que nous avons saisi

comme impression d'ensemble, une tendance rarquée vers le visuel., Nous

> 3
-

pensons manntenant qu'il est juste de prétendre que ce milieu familial

axé sur le visuel peut expliquer 1l'irportance accordée au visuel par les

.

v -
enfants que nous avons observes, K

-

%
Nous avens remarqué qutil €tait difficile d'analyser les productions
A
audio-visué??@s des enfants sans torber dans des interprétations qui ris-
4 . .
queraient de fausser leur perception véelle. Nous tenons I souligner .

que 1'étude comparative avec les aurres enfants ct surtout la correspondan-

¢ce du texte de. l'enfant A son. image

»

.

graphique nous ont permis plus d'objecti-

+

A2

(l).'Metzgér G., "L'influence d'exemples esthétiques' in "Education de
la vision", La connaissance, Bruxclles, 1967, p. 26 .

.
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. vité.

Nous comMgenons corment les enfants sont arrivés a se construire .
au travers leur nilleu axé sur lefvisuel. Le dfveloppement des sensibilités
visuelles fut ;1ne information, une rourriture pour leur imagination
créatrice. Les enfants ont imité sans se laisser limi'te}'. [ls sont
capables de réinventer un ronde qui réponde i ieurs besoins,  L'éduca-
teur doit amener 1'€tudiant 3 découvrir ou d réactiver son imagination .
créatrice qui lui permettra de s'accormoder au réel. D'aprés Mercia er

‘ Elliade, les troutles de 1la psyché-no&cmc serarent dus en majorité 3 la
difficulté qu'omt les gens de notre {poque de reconaaitre en eux le "ré\{e".(l)
D'ailleurs, nous constatons que les jeunes défirent sec procurer des réves
par des moyens artificiels dont 1*abus peut risquer de les détruire. .
Des recherches devraient sans doute €tre poussées afin d'amener 1'étudiant

K
a découvrir par des.movens naturels le "réve", son 1magination créatrice.

1" s'agirait d'abord de définir comment les sensibilités visuelles )

créatrices favorisant le *travail de 1'imagination peuvent fournir un monde

A

-

ou le "réve" aide l%individu i s'acconmoder du poids du réel. Nous avons

clairement démontré pay cette recherche que le développement des sensibilités.,

’ t

,visuelles favorisent 1l'imagination créatrice. [I1 faudrait donc établir

-

» . I3 ) -
des noyens concrets permettant 3 1'étudicitgd'utiliser et de développer son

-

. inagination créatrice. Dans notra société actuelle, ['image est diffusée

- partout. Corme professcur d'art, nou) devons nous soucier de la formation

des sensibilités visuelles créatrices non seulement comme recherche

oy Q. . - . . - .
esthétique nais comme nécessité de vie. Si nos jeunes vctulcnt se faire
4

{1){ Elliade M,, "Image et symbole', Gallimard, Paris, . ,» P19 .
R p
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I3

une place dans notre société actuelle, ils doivent jouir de récepti-

. (1)

vité critique, de mobilité pour s'adapter aux situations nouvelles et

pour réagir effica{gément aux changements. Lleur imagination devrait

-~

les amener 3 collaborer 3 la construction de notre société au lieu de
/

risquer d'en devenir les parasites. Comme professecur d'art, aous devons

d'abord commencé par réactiver notre sensibilité créatrice. Nous devons

&tre capables de fouiller notre intéricur pour découvrir les.moyens tan-
~

gibles d'aborder nos probldmes,atii de tiouver des: mesures constructives

aptes 3 développer chez nos #&tudiants,leurs sensibilités visuelles créa-
N N )
. trices. B " -
. ' « ,
La méthodologie de 1'éducateur reliée aux conditions situation-

~
~

nclles aptes @ découvrir les noyens concrets d'aborder les problémes
» I3 ‘.h . . . = N
de stimulation du visuel pourront rendre le milieu scolaire plus en mesure

de libérer et d'approfondir les facultés perceptives au niveau de la sensi-

*

bilité objective. Au moment de 1'adolescence, comme 4 1'élémentaire,
1'étudiant devrait pouvoir penser visuellement, wutiliser sa formation

visuclle, ses réflexions visuclles pour parfaire son initiation . Il

v
devrait . pouvoir découvrir et utiliser son imagination créatrice,

nécessitd de vie.

o

.

(}). Gloton R., Clero C., “L'activité créatrice chez 1'enfant",Casterman,
Tournai, 1972, p. 33 . :
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