13

COMPREHENSION DE LA NOTION DE "FORCE FIT" EN SYNECTIQUE
PAR LE MEDIUM TELEVISION ’

»
by
' »
- N *a
. v

% A . \

’ i
‘CIau’del‘Gi}ard - " ) .-
\ | \

, ;o
3 ’ ¢ ”
. T nmsxs—'mmvm .- .
’ in /

/o e

The Department of Education.

° i

Presented in Partial Fulfillment of the Requirements
for the Degree of Master of Arts
at Concordia University .
. Montreal, Canada

Septembre 1980

]
) .+ © CLAUDE GIRARD, SEPTEMBRE 1980 .
. ¥ : .
IR It < 1 5 1h v o v I - T ———




ABREGE
COMPREHENSION DE LA NOTION DE "FORCE FIT" 'EN SYNECTIQUE
co PAR LE MEDIUM TELEVISION

. By CLAUDE GIRARD

: t

La synect)ique est une méthode de travail de groupe doﬁt le but
est de déveiopper destidées nouvelles et originaled dans le sens de la
ré'solution de probléme (problem solving). Dans cette démarche systéma-
tique, l'étape de "force fit" consiste a paséer de 1'examen d'un phéno~

méne au pi-ob}éme étudié. C'est 1l'application du principe d'association’

N
N N

‘propre’'a la synectique.

Dans cette 'étude, nous ‘nous proposions ‘d'étudier 1'apprentissage '
du principe ‘d‘association ou encore, la coup-réhension de la notion
de "force fit"., Pour ce faire, nous avons élaboré un instrument péda-
gogique sous f(;rme de document télévisuel (videotape) lequel document est
" disponible 3 1'université Concordia. En éfudiant cette séquence pédagogique '
comparativement & un enseignement dit co‘nventionnel, nous avons voulu

connaltre la valeur de notre enseignement.

 Que ce goit & 1'aide du document télévisuel utilisé comme.intervention

technologique ou par un enseignement ¢onventionnel, nous avons obtenu des

résul tats semblables, soit sans différence significative.

. Cependant, du fait que la durée du document.télévisue]. n'était’

" qu'environ dix minutes comparativement 2 une heure d‘ans. le cas de 1'ensei--
gnement conventionnel, nous };ouvons conclure A une efficacité 'non pas au
niveau de la qualité de l'app.renti‘ssage mais de hla qualité de l'interven-

|
tion pédagogique. . . {
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Cl)apiire I. /

Introduction
4

Présentation du champ d'étude *

’
.

i
L'a”‘"synectique" est une méthode de travail dont le but est

-

de développer des idées nouvelles et originales dans le sens de la

.résolution de probléme,

. | : . . ‘
Cette méthode a été développée par Gordon (1961) au temps ol
?1 difigeait un groupe de recherche d 1'entreprise Arthur D. Little.
L'irrégularité des résultats améne Gordon 3 varier les conditions
d'envirormement, la composition et la structuration des équipes.
Ainsi des personnes de disciplines hétérogénes ‘sont réunies pour
résoudre un méme Ptobléme, ce qui donne de meilleurs résultats.,
Par ailleqrs, (Gordon tente, en pivotant gutour des régles souples
du “"brainstorming" développées par Osborn (1957), de recréer
artificiéllement ce qui ne semble pas relevet de la logique mais

plutst de 1'irrationnel. Ainsi, signale Gordon (1961, page 22):

"pour faire oeuvre créatrice, il faut ébranler certaines
assises de 1'édifice des lois, porter un défi, au moins
apparent, aux hypoth2ses fondamentales de notre phénomé-
nologie. Par les lézardes ainsi crées, les choses se
laisseront voir sous un jour nouveau",



e ' >t )

Gordon tente ainsi de provoquer des instants créatifs od
1'{dée jaillit souvent A partir d'un symbole, d'une métaphore
ou d'un étrange mouvement du chercheur qui s'est identifié 2 ‘

l'objet de sa recherche. Il faut donc que le chercheur fouille -
"ailleurs, dans un autre monde, ce qui fera dire & DeBono (1971,

- page 112):

"Une bonne technique pour exciter les nouvelles idées

est de s'exposer délibérément 3 une multitude de sti-
milants en se promenant au hasard dans un endroit qui
est plein de choses qu'on ne recherche pas expressé-
ment. Un grand magasin ou une exposition, ou méme une
biblioth#que peuvent fournir cet assortiment; et ce’

'«  sera d'autant plus utile que l'assortiment ne’sera pas’
directement approprié. On ne cherche rien délibérément,
mais on est disponible... Ce sont sduvent les objets

. o les plus incongrus qui aménent les idées... cependant .

qu'd l'arridre de 1'esprit subsiste le probléme pour
. : lequel on cherche de nouvelles idées". '

/’

Car, fondamentalement, l'individu, selon ces aﬁteurs, pos-
sedé un bagage d'idées, d'expériences, de vécu, Parnes (1957,
page 102) décrit bien cette concepgion en comparant 1'esprit a un

- kaléidoscope:

A

"Quand wvous regardea dans un kaléidoscope, vous observez
un dessin; en déplagant le cylindre de 1'appareil, wous
vous mettez 3 voir de nombreux dessins divers. Si vous
y placez encore un autre petit miroir, sans toucher de
nouveau 3 1'appareil, vous obtenez une image un peu
différente; mais, si vous remuez encore le cylindre ol
se trouve le nouveau cristal, vous pouvez voir alors
une infinité de dessins nouveaux... Notre esprit fonc-
tionrne d'une fagon semblable. En wous creusant la téte,
wus y observez une infinité d'éléments accumulés, par

" le savoir et l'expérience, & la manidre de 1'information
mise en réserve dans 1l'organe de mémoire d'une machine

‘ & calculer. Par la menoeuvre qui met en marche cette

calculatrice, vous obtenez des spécimens sans nombre"

&
) f
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1

d'idées: celles-ci né sont pas autre chose que le résul-
tat de combinaisons successives des éléments existants.

En faisant intervenir un nouveau fait ou.bien une expérience
nouvelle, vous introduisez un petit miroir en plus ‘dans le:
‘kaléidoscope; il y crée un nouveau "dessin. En tout cas, -
dés que vous mettez en mouvement l'appareil, le mélange et

le remaniement de la nouvelle donnée avec les anciennes mettént 4

a4 votre disposition un nombre de plus/ en plus grand de
nouvelles formes d'idées". »

° S

La "synectique" consiste donc 2 rassembler des &élémentgpd'oll

1'essence méme de ée mwt qui vient de la langue grecque -y EXé"iV
‘ N | B
qui veut dire: comprendre, rassemblef, rapprocher. . Gordon (1961,

page 3) décrit la “synectique" dinsi:

. - v
- ~

réunir des éléments différents et apparamment $ans liens
("joining together of different mmumtly irrelevant
elements"). .

on boprrait'facilement croire A une activité ludique dans la
recherche d'idées et, dans un sens, c'est exact. Gordon insiste:

il faut jouer ave<; 6les mts et les phrases, jodér avec les systémes _
logiqﬁes et les modéles ;etg ceci, en resp;zctant des’ printipes de ‘base
décrits par Ofbom (1957), Da;.ns un groupe ‘de travail, de dire ce
dernier, l'inﬁgination libre est la bienvenue c'est-a-dire qpe' les
participants doivent donner libre cours 2 leur “inngina'tion de fagon

. N

A obtenir le plus de mdtériel(l) ou le plus d'idées possible a'la

. LY .
disposition du "gro‘.:pe. Puis, le jugement critique est exclu

" 0y

c'est-3~dire qu‘c;n ne doit pas censurer les idées ou l'imagination -

$ A [

(1) Nous reproduisons, en annexe I, un lexique propre 2 la
"synectique". ’

.
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. kY "' .
/ . I ) .
. des autres, ni sa propre imagination, .En troisidme lieu, la/guan-

tité est demandée et c'est dans cette quantité d'éléments qu'on

‘trouve une qﬁalité de relsltionsv. Enfin, les combinaisons et les

améliorations d'idées sont recherchées exactemént dans le sens de
Parnes, DeBono et Gordon.’

w

En bref, sans pérler pour 1'ikgtant d'un processus comme tel,

on peut tracer quelques grandes lignes de ce mouvement de penser qui

a donné naissance d la "synectique". Kaufman, Fustier et Drevet

. (1970, page 17) ont émméré neuf traits que voici:

B ' L ]
1, On peuf rep re volontairement le processus de la
découverte; ) :

v
'
: . ‘ 0 I

. 2. le processus de 1a découverte est le méme dans toutes
: les disciplines,

3. la découverte se fait dans l'inconscient;

‘

4, il fwt, pour accéder 2 l'inconscient, libérer 1° esprit :
de ses inhibitions, .

>

-~ .

erte suppose un climat ie détente, de plaisir,

h

9. le groupe pluridiscipunaire est 1'unité opératiomelle
de recherche,
. . “ ) A

» .
! . ¢




En respectant tous ces po'in‘ts,‘ la "synectique" déVeloppéapa'.r

Gordon se base sur deux régles fondamentales! rendre l'insolite’

s

familier et le familier, insolite,' En dépaysant le probléme au maximum

par le jeu de divers typg d'analggies (per_sonnelle, directe, s‘ymboli-'

B WO
que, fantaétiqLSQ) e?“e’n“int:itant le chercheur & s'ouvrir 4 1'émotion

‘et A se laisser aller 2 des rythmes joueurs, Gordon, pér la\‘"synectique",

parvient A pénétrer dans les arcgiﬂes méme du Yprocessus créatif.

4
Les travaux de Gordon ont étyepris et'mis au point par

} ,
Prince (1970). Ce dernier se base dur les principes suivants: décon-

#

. ditiomzér le chercheur par des effets de cadenqe, de dépayseﬁent,

/

des incursions dans .le’fantastique, 1’hypnotique et le psychédélique;

.

a
‘et séumettre le probl2me 4 un traitement particulier en le plongeant,

dans des bains insolites successifs, d'ol il a les plus fortes chances
de sortir révélé, puis résolu de fagon originale, 'Prince transforme
aldrq les mécanismes empiriques en véritables procédures méthodologi-

qués.- La figure 1 reproduit le "Synectics Flow Chart" &laboré par

Prince (1970, page 119).
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Fig. 1 "Synectics Flow Chart”. In = G.H. Prince

= The Practice of Creativity, New York, - .
Harper and Row, 1970, p. 119. . O
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A partir dé ce moment, cette méthodologie peut 2tre décrite

.

et classifiée. Et, effectivement, nous pouvons l'identifier & des
méthodes morphologiques et de transferts analogiques suivant le

tableau de Kaufmarin (1968, pages 36 et 37).

¢

Par méthodes morphologiques, nous entendons la détermination

des ‘ensembles d'éléments pouvant entrer dahs la morphqlogie d'un

e

concept ou d'une structure. (Par yexemple, dans 1l'analyse de la e

"brosse 4 dent"”, il faut dé ser et concasser l'objet pour en

comprendre ou en saisir chacun des éléments particﬁlie nt Aa

somme remplie une fonc ion qui en fait l'essence.) Par méthodes
de transferts analbgiczxes, nous entendons 1'examen d'un phénoméne’
avec les préoccupations et sous 1'angle d'un autre pt;émméﬁe.

11 s'agit alors d'une métaphore direcée et souvent insolite. '
(Par exemple, dans 1'examen du phénom2ne ;'prangg", nous pouvon.s

‘abstrairé le principe d'organisation "la vie qui circule du centre

vers chacun des quartiers" poug 1'appliquer 3 un probl2me de gestion.) |,
ug . . :

" Bien que ces exemples soient rapides, ils nous permettent,
* . , :
dans ce chapitre, de mieux saisir la nature de la "synectique",

champ d'étude dang 13qué1-nou§ avons é&daboré notre &tude.

%

v . | -

¢

2
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Objectifs et limites de cette étude

*

La méthode de "Synectique" est composée d'une suite logique

d'étapes. Elle permet aux participants de se dégaéer mé thodiquement .

—

. Pl -
du probl2me étudié; de s'en éloigner et de le revoir sous un angle

nouveau. , B .
. i | y .
Comme tout groupe de "problem solving", le groupe "synecti-
r\

que" doit définir le plus exactement possible 'le probléme a traiter.

Puis, immédiatement, procéder A la purge. Pendant cette phase, le °

groupe se débarrasse de toutes les solutions jaillies de fagon spon- .

tanée. On se vide, en quelque sorte,,K 1'esprit en énongant tout ce
qu'il est possible de trouver par les dé.marches'classiques et

strictement rationnelles, Avant de s'aventurer dans la démarche

propremeht dite que 1'on appelle "excursion", chaque participant

repose le probl2me .dans ses propres termes ("Goals as understood")

»

c'est-3-dire il essaie de dresser la liste de tous lés objectifs
‘qu'il faudrait atteindre pour que le probldme soit résolu. 'Puis
on choisit un des "goals as understood". D&s ce moment, on doit

oublier le probl2me original et se concentrer sur ce sous-probléme.

?

-

. 4

Au départ de l'excursion, on reéherche un exefple pris dans
wn domaine différent aussi éloigné que possible du domine du /pro-
bléme posé. Cette opération est une transposition directe, un

" transfert de concept. Par exemple, si Ve probléme oriéinai en est

(
un d}fﬁécanique, on pourra cherfcher des exenples dans le, domine

el

de: la sociologie.

-

B

T T memmerss s oon 1@(\:“«5&%-” r—
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’

B A 1'étape de 1'analogie personnelle, le chercheur est invité
a s'identifier & 1'objet de sa recherche, 2 1'éprouver de fagon
‘sensible. ’Ce processus d'identification mobilise l'affectivité et
déclenche des chatnes d' images. |
A la phasé du "book title", le chercheur est appelé A concen-
trer la situation A laquelle il s'intéresse ‘en termes abstraits et
violemment opposés.\. Cette/phase est une sollicitation sémantique,

‘tendant & amener les structures a'leurs limites de généralisation

¢ et & faire réagir le chercheur sur les formes verbales et les concepts.

*

.

Enfin, aL "force fit", le groupe revient au probl2me et examine

‘tous les mtériaux drainés au cours de 1'excursion. Les solutions

sofit construites & partir d'éléments disparates, constitués de concepts,

S
i

d'images, ‘de mots, d'impressions, d'émotions et de réprésentations. !

.

Le "force fit" consiste donc a passer ‘de 1! examen d'un objet,

d'yn phénomdne ou d'un ensemble organisé au probl2me &tudié. Il.
> s'agit donc d'associer des éléments qui, a preﬁﬂ.ére vue, ne vv_o'nt pas
'eﬁseub'le. En parlant de ce type cie mécanisme de 1'esprit, Koestler

(1965, page 27) décrit la /bigociation" comme:

. "le phénomdne par lequel une idée ou un concept ou une\ tech-
. - . nique sont superposés d une autre idée, 2 un autre concept. °
' ou uhe autre technique”.

4

. .
f . -
# i ¥




On peut penser, & titre d'exemple, a la découverte de 1'imprimerie
par Gutenberg. Gutenberg ch;archéit depuis longtemps le moyen .

+ d'apposer une.lettre sculptée sur du papier et c'est en voyant une
P

presse a raisins qu'il eut 1'idée d'une presse i lettres. Gutenberg N

a\(aitf emprunté ‘un principe de la presse & raisins pour’ 1'utiliser

dans sa presse & inprime\r..\ I1 avait transféré des éléments., C'était
s . ) n
une "bisociation" ou encore une association. . b

.
.

-

On peut, bien s-.ﬂrf, apprendre cette forme de penser et c'est

ce que font les participants qui étudient la "synectique". Ils. .’ o
apprerment 2 associer des él;ément;s; ils apprenfhent pour ainsi dire :;ﬁ

4 penser de travers, particulilrement A 1'étape du "force fit";

de

-

Jusqu'a maintenant dans notre enseignement, 1' apprentissage
de cette forme de penser suivait le cheminement :lén?ns ion .
et exercices. Dans cette étude, nous intéryenons dans l'aﬁpx:entifs-'
sage avec une technologie d'ex:seignement qui nous permet, s'elon nous,
d'améliorer la compréhension de cette ndtion d* ass’Ociation,' soit |

¢

du "force fit". ' o .

Notre 6tude se limite 2 la notion de "force fit" ou au passage
'qui consiste 2 dégager les principes d'organisation d'un phénbméne et
de les transférer pour la ré%oluti’on d'un probléme ‘comme 1'indique

la figure 2.

¥

Co L : .
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La question est de savoir si 1'intervention d'un instrument

»

p'édagogique‘ peut assurer et gméliorer la compréliension de la notion
) ‘

de “force fit" & 1'intérieur- fi"une séquence pédagogique déjd existante

tout en diminuant le temps d'apprentissage.

&

S

-

De fagon plus précise, ce travail se propose et se limite a:

v

ment de la notion de-"force fit";

- 1'amélioration d'une séquence pédagogique pbur 1'enseigne~

»

. = 1'évaluation de 1'intervention d'un /ipstmment dans la

séquence pédagogique.

L'étude porte donc sur les relations entre l'instrument nou- °

veau et les différentes parties de la séquence pédagogique modifiées

-~
-

A

ce qui permettra de saisir la'qualité de 1'apprentissage d'oll

¢

"Couprél[tension de la notion de force fit en synectique par le médignix

télévision”,

£rd

=

3

Ve e 4
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* Justification de 1'étude

Nous avons été amené 4 étudier ce sujet car 1'enseignement

de la "synectique" faiblissait toujours au méme endroit: 1'appren-
\
tissage du "force th". Tenter d'exprimer le probléme tel que
_pergu est facile. Rechercher dgs exemples dans des domaines diffé-
rents de celui du probléme est une question de pratique, Vi\_/i'e dest ,
analogies ou créer des antagonistes est une question de discipline
de l'esprit.,” Mais tenter de superposer efficacement des éléments
est une minute de vérité difficile & maftriser. Aussi, Prince
(1970, page 83) n'hésite pas & affirmer:
’ /

"Force fit is the most difficult of the Synectics procedures,

for it is here that you must take the metaphorical material °

that has been developed and, in spite of its seeming

irrelevance to the problem, force it to be useful”.

" Osborn (1965) & mis en relief des pré-requis favorisant 1'as-

sociation d'éléments. Il note que "l'association met en prise

1'imagination avec la mémoire de telle sorte qu‘une idée en entralne

une autre¥ (page 101). Et aussi, remarque-t-il, "plus la mémoire

‘est vive, mieux elle se préte au processus de 1'association” (page 101).

Les Grecs de 1'antiquité avaient dégagé quelques régles de &@
1'association: 1la contiguité, la similitude et le contraste. Par

‘contiguité, ils entendaient une proximité, comme, par exemple,

lorsque les chaussures d'un bébé vous rappellent 1'enfant lui-méwe,

F

< e

. .
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' ' NN
Par similitude, ils entendaient le fait que, par .exemple, 1'image

d'un lion peut vous rappeler votre chat., Par coht;raste,_ ils vou-

laient dire que, par exenple: la vue d'un nain peut ’faire penser

2 un géaglt. Nombre d'autres principes d'association ont été suggé-
Qdepuxs lors, mais ces trois régles originales sont tou_]ours '

>

considérées comme les régles de base.
q

Méme en falsant la démnstratlon de ces régles, méme en
développant la mémoire ou 1' 1mg1nat1on, 1'association demeure
une r_)otion abstraite 3 intégrer et, de ce fait, le "force fit" , ‘ "'. |
devient un point de difficulté majeure dans la démarche de la ) ‘

" "gynectique".

Nous éonmes donc justifiés -cie nous arréter sur cette étape
en étudiant les mécanisﬁes qui 1'articulent et les rouages qt:i
\eyacil’iftent son foﬁctionnement. Nous en sommes d'auta;xt plus
justifié que, 4 notre connaissance, trés peu de travaux s'intéres- . . .
sent & l‘étude de m_éftnde de créatnkité et ceci est encore plus
vrai lorsqu il s'agit d'étudier le principe méme du "force fit", - o e
It ’ \ " '

A ce sujet, il nous faut consulter la littérature pertinente.

: iy F
; - et e e o P '




Revue de la littérature

La littérature concernant 1'objet de notre étude est un peu-
, ! )
hétéroclite., Comme tout ce qui concerne la créativité, on est sou-

vent .porté A considérer la créativité semblable A un "melting ot"

s t .

ou un type d'"happening”. C'est qu'au fond, on a peut-&tre toujours

3

refusé 1'idée de systé!jnatiser les méthodes de créativj.té parce. que
les lois qui les soutendent sont, no‘us crt;yons, di'fficilement
saisissables.

' Ce refus de donner a 1'imagination une place .valable dans un
processus-de ‘recherche trouve ses racines dans ur passé ou.l'esprit

‘)iea dédqctiod domine la pensée scientifique. Sans indiquer toutes les w
coordonnés historiques, soulignon.s quelques t2tes de proue qui

illustrent bien, & notre avis, ce mouvement. Descartes, par exemple,

pour qui nous devons nous confier 3 la raison et non 2 l'f@ination

et aux sens. Brunschwigg considére 1'imagination comme un péché contre
l'ésprit. Saftre, comme un fantéme. Alain, comme l'en.fa{ce confuse

de la coqscience. Enfin, ces auteurs illustrent clairement la pré-

dominance de la raison (esprit déductif) sur l'iméination (esprit

inductif).

* Vers la moitié du XXe.sidcle, un mouvement tendant & réhabi-
)
liter 1'imagination dans la recherche scientifique apparaft en sol

anﬁricain/ Des méthodes de créativité, voire, systématisation pour’

[y L4 ¥
-
\ b

a
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. | ;
maitriser et \.{tiliser 1'imagination, naissent, Cés méthodes sont
avant tout marquées d'un caractére trés pragmatique fort anglo-
saxon et ne s'embarrassent pas d'une théorie pure trésrprécise.

‘L'essentiel est que g¢a marche. l -

©*

1

)
Osborn (1957) est considéré comme le pare de ce qu'il a
appelé le "brainstor;ning". Ses premidres ':fentatives datent de
1935 mais ce‘n'est qu'en 1953 qu'il expose, dans son oeuvre,
1'essentiel de la téchnique et 1'élaboration ;le quelques principes
de base. Nous retiendrons de ce travail fort important 1'esprit
de systématisation, ce qui est une nouveauté dans la recherche en

créativité, = . .

Suite 2 la seconde guerre mondiale, Gordon (1961) fif un

pas de plus dans la voie indiquée par O;bom et souligne le rfle
. important de l'associatién, soit 1l'aspect qui nous préoccupe
dans éette étude. Sans parler de "force fit" comme tel, Gordon
*fixe les mr@tres et expose la notion. ’ .

Ces deux auteurs ont indiqué.une direction et d'autres
élaboreront leur pensée. Ainsi, McPherson (1967) développe une
somme importante d..' informations et d'idées sur 1'analyse des pro-
bl2mes. A travers un vocabulaire fécond, il touche 1'analyse de
problame et en fait un examen approfondi. Parnes (1968) élabore ‘

| §

dans le méme sens. Par ailleurs, Prince (1970) va cristalliser o

e

e
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la démarche de "synectique" ‘développée par Gordon. :Dans son travail,
o - ‘

il précise une démarche systématique en définissant des &tapes, dont
’ l‘étape du "force fit". Il/extra_it de la pensée de Gordon, une so'rge

de recette ou de méthode ou encore de marche a suivre.”

T

.

/ " Pendant ce temps, Rouquette (1968) fait une sorte,he Tésumé
de comminications savantes et bien qu'il ait le défaut de ne pé.s

avancer une idée sans la soutenir de cinquante références, il déve-

. * - R 3 N
loppe une démonstration intéressante sur la systématisation mathéma- .

' S
o

tique de 1'analogie. -

o

- 4

D'un autre obté, DeBono (1971), en Angleterre, aborde. le pro-
bléme sous un a’ngle différént avec une méthode qu'il appelle "lateral
thinking". Ce travail traite en des temmes Pplus explicites le sens

o

du' principe d'association.,

¢

b

Et c'est Vlidal (1971) qui tente de tout résumer ces travaux
une atmosphdre de "annoncer:. la bonne nouvelle". Mais le meilleur
. ‘ up” aurs été écrit sous le titre "L'inventique" par Kaufmann,
Fustier et Drevet (1970).. “ ' : .
. On doit donc eornstater‘que, méme s'ié. y a plusieurs écrits,-
les auteurs se sont limités A décrire un processus A partir des
voies indiquées par Osborn et Gordon. De plus, On' doit',ajouter_ que

\ v

. .
R 4 ; .
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. " les préoccupations n'ont pas été dans le sens de 1'apprentissage ‘
' < -7 d'une foime de pensga mis de la'définitgon et lda compréhension o \
' ’ - : & . ’ . . ' ’ N - ‘ s o ) ’
méme d'une notion. - y . S ' .
. | ; )
N o Enfin, nous devons conclure qu'aucune étude ne traite Coo
S . ¢ spécifiquement de 1‘'apprentissage de la notion de “force fit". .
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Chapitre II ) {
. .
’ Méthodologie '
Schéma de la séquence étudiée . . * 0
,9\’. : N l I ° JI
" Notre préoccupation se situe donc essentiellement au niveau

o

de 1'apprentissage du "force fit".

.
~ '
*

Dans notre enseignement, la compréhension de la "synectique"

1]

N s'effectue ’articuliérement par des exercices. Car, on peut rapi-

3

dement saisir les principes théoriques qui érégiésent cette forme de

'pensei‘ mais il demeure toujours trds difficile de concrétiser effi-

°

cacement cette démarche. Aussi faut-il axer 1'enseignement sur des

activités pédagogiqués plus que sur des legons de type "lecture".

- »

'

Le mod2le pédagogique emprunté était et gst encore relativement

P

conservateur; il s'agit dé faire une chnsﬁstration, de développer
quelques exercices et de tenter d'appliquer les connaissances acquises.
Cette formule pédagogique était appliquée et donnait des résultats
plus ou mins satiafaisants en ce sens que les étudiants appremaient

uné commaissance mais butaient toujours 2 l'étape de 1'application

v

du "force fit". En @‘autres terﬁes, lors de 1'explication et de la

N

o
-

¥ démonétrgtion. les étudiants "comprenaient" la structure de la

¢
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démarche. Lorsxd;eg) exercices, il y a'vait uﬁg'certaine nk;mipulaltion
des mécanismes mais lors vde l'util‘isatiori pratique de la dém'rclmle; ‘
1'enseignement était a repenser.

. t . oo .

Dans notre .étude, nous avons repensélﬁ structure- de not:n'g-.\
séquence pédagogique. Etant donné que le "force fit" était le
croé-ﬁ-ja.nbe, nous avons décidé d'abord de nous arréter sur 1'en-
seignement de cette notion et ensuite d‘e' 1'intégrer dans la démarche
de la "éynectique". Pour ce faire‘,\ nous avons fabriqué un document
télévisuel ("vidéotape") dont la fbﬂcfion ;st d'expliquer une notion
et une seule, ‘celle du "force fif:". / . ‘

L

Le ch?ix du médium fut dépendant d; la ‘nat;u:e de la nog:io.n a
. enseigner. No{xs avons décrit, dans 1l'introduction, le principe
d'association et nous avens si‘gna.lé, notamment, que 1'association
se faisait souvent par une juxtapo.v;i‘t;on de deux images ou deux
techniques ou deux principes d'organisétion; Le médium "A‘té<1évision"
permettait davantage de jouer avec cette idée de juxtapositic;n. En
~‘:p1tnxs de montrer ra;:;i;lement des éléments sous’ ciifférents anéles, le
médium permettait d'amener différents mouvements de la pensée vers

- des possibilités'd'association par des juxtapositions en fondu
enchafné. De plus, l'utilisation d'unité de visiormement vidéo
“était chosé ffaci]:e dans les locaux éclairés oll avaient lieu les -

sessions d'étude de la "synectique”. - o

4

. N *
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-\ Nous avons donc repensé l'enseignement de la "synectique" en

+. commencant par 1'apprentissage du "force fit" et en préparant cet

apprentissage par une mise en forme sans tenir conpi:e de la place

'du “force fit" dans la démarche.

' T e
2 . . -
v Cette mouvelle approche se différencie de 1'approche conven-
. . i A
tionnelle en ce sens qu'elle utilise une technologie qui modifie la

A

[séquence méme d'apprentissage. Aussi, pour les besoins de cette

étude,”nous comparons, en paralldle, deux séquences d'apprentissage,
1'une coriventionnelle et l'autre avec uhe intervention d'une techno-
¢
“logie. Et pour bien saisir'la valeur de notre nouvelle approche,
N

nous ne modifions que la ‘premilre partie de 1'enseignement tout en

((, sachant que le temps de l'une et 1'autre séquence est différent.

P
~ ' t

br; bref, .le déroulement de nos deux séquences pédagogiques se
v ’ ( . )

- .. 'présenterit ainsi sur la figure 3: .

. @ LY

»
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Enseignement conventionnel

destiné au groupe de
référence

l’

Présentation )

Situation de la notion de "for-
ce fit" a 1'intérieur d'une
excursion de Synectique.

Démonstration

Démonstration magistrale de la
démarche "synectique" en uti-
lisant les mémes exemples que
dans le document télévisuel.

5. Exercicés

3. Mise en train

. Document télévisuel

22"

Enseignement 3 1'aide d'un
document télévisuel

destiné aux groupes expé-

. rimentaux

Période de réchauffement,
Transfert d'idées sans expli-
cations ratiomnelles.

4

Illustration de la notion de
"force fit". Examen de .p‘héno-
méne d'une pomme et d'une pipe.
Utilisation de la pomme pour
résoudre un probléme de la
pipe. ‘ .

Utilisation d'un examen de phénoméne

pour améliorer un objet.

6. Application

Utilisation d'un objet (boite de carton
ondulé) pour résoudre un problame (cou-

teaux-bouteilles)

v/

7. QUESTIONNAIRE

*  Fig. 3 Synth2se des deux séquences pédagogiques étudiées

SO VIV O GRSV U



Voici la description de chacune des diverses parties de

" notre figure:

l. Présentation N

Pour 1|nieux faire comprendre la notion de “force fit;', nous
sii:uons la plac;a et le rbBle q‘u'occupe cette nfot:'lon dans une
exqursion «de synectique. Pour ce faire, fmus décrivons, en
donnant dés exemples, la démarche pour nous arrdter 2 1'étape
du "force fit", Ainsi, mous expliquons chacune des étapes
suivantes: ~probléi\{é, analyse et pui-ge, formilation de probléme
'et\ sélection, exemple dan‘|s un domin;a dii:,fé;-ent, analggie per-
sonnelle, titre de volume, exemple du titre de volume dans un
démi;le différent, examen de phénomene, visualisation et f"_fc;lrce

fit", y

2. Démonstration

La démonstration est une explication théorique de la notion

i

"force fit" en justifiant les relations {e cette étape avec'.

les autres étapes. Nous expliquoﬁs la démarche "synectique",

¢ ¢

o la fagon d'exécuter un transfert de principes d'organisation

et d'utiliser ainsi quelques principes pour amorcer une solution

originale A notre probl¥me fictif pour la circonstance. Pour

2

. .les besoins de cette étude, nous utilisons les exemples de la

pomme et de la pipe, objets centraux dans le document télévisuel.'

Cette étape dure environ ung heure. n C o

¥
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Mise en train

Cette période se veut une période de réchau.ffement c est-a-chre

que les participants sont appelés 3 imaginer des transferts

d'idées assez rapidement et sans rationaliser ce processus de

peﬁser. Dans les faits, les participants doiven.t,‘ par exemple,
améliorer un objet et sortir‘ le plus d'idées possible pour
amélio.re:‘: cet objet. !"uis, “concasser” cet objet Aa.fin d'en
analys.erﬁles différent;s parties. Et, utiliser des mots-lieng
(plu:," grand, pius petit) afin de percewoir cet objet sous

d'autres facettes. %Ces exercices de réchaiszemex:xt préparent, ~~

en réalité, une forme de penser, ce qui est le suth\ﬂméme du,
2 . ) ‘ )

{

document télévisuel. g
. ~ ) |
Document télé&visuel v

‘ '
Un document télévisuel, dont la durée est de dix minutes, a été

réalisé avec comme principal objectif de démontrer les étapes

du "force fit",

EI{a;ms un premier temps, on invite les téléspectateurs 4 relaxer.
Plusieurs -consigﬁes d'hypnose sont données de fagon & pérmettr'e ‘
aux participants'de se livrer tout entier & la démonstration.
Dans un deuxilme teups, nous présentons un objet: une pomme,
d'abord, vue de l'extérieur dans des endro:lts connus, puis,

nous identifions les télé-spectateurs & la ponlne et enfin, on en

fait un examen de phénomine par une vision Rayon-X et une vision




Pattern.. Inmédiat;ement, nous analysons un autre objet: une
/‘p}n. I1 s'agit donc d'un deuxidme examen de phénoméne dont
| “*Ie but est de ;;ermettre aux télé-spectateurs de saisir plus
clairement .1'examen de phénomene. Enfm, nous transformons
la pipe en probléme, pour tenter de tmuver des solutions au Cob
probléme Ypipe" & l'intérieur des principes d'organisation

issus de la pomme. On trouvera en amnexe II le scénarid du”

document télévisuel, - ' . CL !

5. . Exercices

Aprés la démonstration ou. aprés lé.vvisiOnnement du ciocument
télévisuel; nous demandons aux p&rticipants d'exercer (et non

d' expliquer) ::ette mt:;oﬁ 3 l'intériéur d'une activité qui

se déroule comme suit. Nous demandons 3 chaque groupe (de

trois ou quatré) de choisir un objet simple parmi les dix

proposés par nous, et d'en e:;traire les principes d'orggrﬁsa-

tion en procédant par la v;.sign sRayon-X et la vision Pattern,

Do;lc, un examen de phénomene de cet obje,t. Lorsque les
participants ont terntiné nous leur dennndons d'utiliser un /
ou plusieurs principes d'organisation pour améliorer un autre
objet que nous leur dohmons (ils n'ont pas le éhoix de cet

objet). Il s'agit donc d'ajouter des améliorations 3 cet objet; - |
le probldme A résoudre est d'améliorer. I%’objectif de cette " ' , :
activité est d'utiliser la notion de transfgrt de concepts et .
,d'ajouter ces nouveaix concepts (améliorer):'ﬁ un objet. C'est

' ) ) . ’ ‘{:,‘ 3
/ j ) :. ‘ . ! "i‘t “‘"
: : o
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o
donc une forme de résolution de probl2me mais pas au sens o} .

le décgit Gordon dans sa démarche.

k]

. Application

Y
9
L'application est une épreuve qui nous permet notamment de voir

si les participants ont'saisi la notion de "force fit"., C'est,
bien sﬁr une reprise de l'actuivité précédente et surtout une
application direct‘e de 1'enseignement contenu dans le document
télévisuel Nous demandons aux participénts 'd‘exanﬁ\n‘er lmta boite
de carton ondulé et d'en dégager les principes d'organisation.:
L'examen terminé, nous posons le probleme et d.emandons d'utiliser
les, principes d'organisation de la bofte de carton ondulé pour
résoudre le prob].éme. Le pmbléme est le suivant. sur trois
bouteilles distantes chacune d'un coutean (il faut donc trois
couteayx égaux), placer les couteaux de telle fagon qu'un

cendrier (ou autre objet de m2me poids ou méme dimension) puisse

tenir au niveau élevé des bqutgiiles et ceci 3 1'aide des couteaux.

Qgestiomiaire

A fa suite du démulem;nt de chaque géqumce d'engeignement, les
candidats doivent répondre 4 un questiomaite dont le but ‘est
d'évaluer la coq:réhmsion de la notion de "force fit". Ce
questionnaire est présenté en annexe 1II,

L )
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Hypothése.
y

%

Dans les deux séquences pédé.gogiques, nous avons, en gros, le

cheminement démonstration-exercice-application, Par ailleurs, la
démonstration est de nature différente et la présentation ou 1l'entrée

. en matiére varie également.

Le probl2me fondamental est de savoir si, en utilisant,un docu-
*
ment télévi.suel, nous parvenons 3 transmettre une meilleure compréhension

f ‘ de la notion de "force fit" et ceci, dans un laps de temps plus court.

- . .

Notre hypothese centrale s'émnée comme suit:

4
[

L'enseignement de la notior de "force fit" A 1'aide du document

télévisuel &laboré produit une compréhension supérieure signifi-

¥

cative si 1'on compare 3 1'enseignement de type conventiormel

de la méme notion,

[

1)

Bien que notre hypothése centrale s'énonce comme ci-haut, nous

-

¥

devons considérer 1'aspect "temps d'enseignement". C'est-a-dire, ndus

\ ‘| savons 3 1l'avance que le document télévisuel est un concentré de notion

EN

\, dont le débit ne dépasse pas quinze minutes, soit moins de 25% de la

-démonstration dans 1'enseignement conventionnel de la méme notion.

— 4
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.

Deux possibilités s'offrent: il y a, ou pas de différence signifi-
‘ \ ' L ]
cative dans l‘'analyse des résultats du questionnaire. S'il y a une diffé-
. ' ' ”
rence significative dans 1'analyse de nos résultats, nous pouvons retenir

-~
cette hypothése. S'il n'y a pas de différence significative, on doit

alors rejeter 1'hypothése telle qu'é&noncée. ‘

~

|

Par .ailleurs, s'il n'y a pas de différence significative et que les
‘résultat's indiquent un méme niveau d'apprentissage, on peut considérer le
fait que '1'ense1;.gnement a l'aide du document télévisuel est plus rapide.

‘ [ 4

Comme mué 1'avons signalé précédenment, nous croyons que’ 1'ensei-
gnement par le médium télévision est supérieur en sachant que nous u}:iliSOns
mwins de temps par ce médium (moins .de quinze mimutes plut8t qu'une heure).
Par ce médium, nous pouvons fabriquér un document ol chacun des éléments
est gh"oisi judicieusement de fagon 3 ne présenter que l'essentiel nécessaire
an cheminement de 1'§tu&iant. C'est sur ce point précis que nous posons
notre hypoth2se connaissant & l'avance la différence de laps de i:eups entre

v 2

les deux types d'enseignement. -

vod

Aussi, grice 4 notre questionnaire, nous pouvons vérifier la valeur

4
relative & nos démarches pédagogiques.




- hasard, nous voulons le savoir.

Le gquestionnaire

‘

Notre questionnaire comprend vingt questi:ons standardisées.
Chacune des questions offre quatre choix possible et est accompagnée
d'un degré de certitude. Nous avons demandé aux candidats de répondre
A toutes les questions (il n;y avait pas de limite de temps) en donnant
ce qu'ils croyaient &tre la meilleure réponse et en indiquant jusqu'oﬁ'v
ils éta’ieqt cer'ta.jlns de leur choix, '

Notre qt;estiormaire est davantage ur examen issu d'un cons-
truit. . I1 y a une validité du construit car nous avéns exposé une

notion et nous voulons examiner si cette notion est saisie. Nous ‘

" avons utiligé cette forme de questionnaire, de type objectif, mais

il n'en demeure pas moins un examen plus-qu'un test. Ce questionnaire

ne fait pas.partie d'un "package deal"” ol 15. séquence d'enseignement
et 1'examen sont "vendable". L'examen n'est donc pas un instrument
permi‘m'ent mais est utilisé pour connaftre la valeur,de_l'intervention
technologique. ' .

, Pour la compilation des résultats, nou.s vavons donné un poing
par bonne réponse sans considérer le degré de certitude, Accordant
tout le temps voulu, nous woulions ;élitni.ner le choix souvent rapide

fait au hasard. Du moins, si le choix est véritablement fait au

a
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Etant donné la particularité du'type de clientdle, nous -
. ®
n'avons pas pu tester mtre‘questioMre. Cet examen a done été
passé uniquement aux 120 sﬁjets décrits dans cette étude.

Toutef01s, nous croyons qu'il nous est permis d'obtenir une con-

' naissance relative de la validité de notre examen par 1' analyse

w

des items. La‘validité est la qua.hté que posséde un examen de
pouvoir mesurer ce qu'il prétend mesurer.

L'analys_e des itéms se définit“« comme étant "1'étude critique
des caractéristiques des yitengs aprés;, au moins une passation de
1'examen. L'analyse consiste 2 calculer 1'indice de difficulté de ‘
chaque-item, 1'indice de discrimination, a évﬁluer la plausibilité

du choix de réponses proposé", (Lavallée, 1968, page 12)

11 y‘@a plusieurs procédés d'analyse d'item plus ou moins

sophistiqués selon que 1l'on veuille développer un instrument'avec

plus ou moins de raffinement. Eta.nt donné la nature de notre

"examen, nous avons simplifié la procédure en nous basant sur les

indications de Gronlund (1968, pages 86 et 87).

Nous avons alors choisi le plus grand groupe (le groupe o
expérimental "3 comprenant. 35 sujets) et avons sélectionné les dix
milleures notes globales et les dix motes globales ‘les plus faibles,

délaissant quinze sujets,
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Notre groupe inférieur (notes globales les filus faibles)‘

comprenait les sujets 01, 07, 09, 15, 22, 27, 28, 29, 32 et 33 N
dont les scores variaient .entre 4/20 et 10/20. Le groupe supérieur
{(notes globales les‘p'lus for.tes)'conprenéit les sujets 04, 06, 08,

li, 16, 17, 21, 26, 30 et 31 dont les scores variaient .entr.e 15/20‘~

et 18/20.

f . . 0
v u

L'indice de difficulté indique la dit:fil.culté relative de
chaque ‘item elt est la relat:’.or; )entre, le nombre de sujets qui ont 7
- réugsi 1'item par rap;)ort\ au nombre de sujéts qui ont subi 1"item,
exprimé en pourcentage. .Un poﬁrcentage élevé indique que l'iteﬁ

est facile et vice verséc (Guilford, 1954).

Plusieurs auteurs dont L'Archevéque (1955, page 38) et
Bean (1951, page 153) s'uégére que les indices varient entre 20% et
80%. Wood (1961, page 40) acceptera entre 15% et 851. tout en main-
tenant une moyenne d'environ 50% au total, Et Lavallée ?1968, page 13)
suggére, qu'a titre pratique,'&" Tetienne quelques items faciles 4
. "pour encourager les élaves". ; S :
" Le calcul de 1'indice de difficulté pour chaque item est

indiqué dans le tableau'l. ', . ~ !

2




A 4

*
@

L'indice de discrimination est 1'indice.de validité .de
1'item, Ce\t}:e qualité s'évalue a paﬁ:ir de la.reiation_qui existe
eéntre les items pris ‘gax{s leur ensemble et. chaque item pris isolé-
mént. Plus la relation est grande, c'est-a-dire plus la corrflation
statistique tend vers + 1,00, plus la validité est grande aGuilford,
1954, page 424)& ) " o | ‘ '

E La limite acceptable du pouvoir de disc;imination fait objet
de dilscussipn. Beap (1953, page 153). mentionne qu'un coeffi{cier;t
Qe » 35 est 1'indice d'une quest;ion discriminative. Par ailleurs,
Downie (1958, page 392) cohstate qu'on geut aller jusqu'd ..10. majis,

comme rdgle ‘générale, on devrait accepter un item dont 1'indice de

'diécnmﬁtiOn est d'au mins .20. Davis (1960, page 11) remarque |

s-la pratique, on n'obtient jamais des indices de discrimi-~

nation qui approche la valeur + 1.00. Les idems avec un indi‘cetdw

discrimination plus grand que .20 possidde habituellement assez de

<

pouvoir discriminatif pour leur enplo:L dans les tests habituels de-
performnce ou d'aptitude”. ' :
5 q

Les indices de discrimination apparaissent au ‘tableau 1. -

~ N .

~
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_ TABLEAU 1

1

Indices de dfffic,t;llté et indices de discrimination

’
S

o
’

g

" K I
L . \

/I/teni' — Indice de - Indice de
‘ difficulté discrimination .
1 0% .80
2 65% - .30 -
‘3 - S .70
46 . .55% .30
.5 60% - ' .60
6 \ 45% .70
7 50% .60"
8 45% . .30
9 30% ' .60
10 ‘ 70% .60
© 1l « o 45% .70
12 90% 0 :
. o PR
14 554 .90
15 75% .30
16 -60% i .20 ,
17 35% .50
18 65% .70
19 80% 40
20 85% .30

myerme 58,25 myerme .50

N.B, En excluant 1'item doure, les moyennes
sont 56.5% pour l'indice de difficulté
et .53 pour 1'indice de discrimination

° . \
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A la lecture des résultats, 1'item 12 possdéde un indice de

© difficulté de 9(5%, donc 1'item est c’t'rt’!:s facile et, par ailleurs, ne

discrimine aucunément. En regardant de plus prés cet item, il est
facile de comprendre pourqboi il ne c_liscrimine pas. Le choix A,

+ , )
qui "est la honne réponse, est le seul choix qui comprend un vocabu-

laire propre .3 la "synectique". Bien que les autres choix soient

.plausibles, ce choix demeure facilement le plus certain.

¢

* '

Pour conserver les qualités inétrologiquesde notre question- .

naire, nous devons donc éliminer 1'item douze dans notre analyse de

‘résul tats, car cet item ne discrimine pas.

N

AN
En considérant les autres iteins, il nous est possible de
calculer le coefficient. de fi&élité (Reliability coefficient) des

résultats de notre queétiomaire. Pour ce faire, nous utilisons

le f‘Kudef—Richardsbn Formula 21" qui nécessite le nombre d'items

du test (K), la myenné (M) et l'écart-type (s). Il _s"agit d'une
version simplifiée extraite du "Educational. Testing Service"

rapporté par Gronlund (1968, page 95). . ’

v " tos
’ . . . .

&

Le coefficient de fiabilité (KR21) est donc:

r=l-M&EK-W"= .63 . S

Y
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En général, un.test standardisé gi'évrait c:btenir aut"our de suy
.90 de. coefficient mais pour un questionnaire d' examen conr,me c'est
notre cas, Diederich (1964, page 95) accepte que le coefficient se
-situe entre .60 et .80, Selon-ce dernier, nous pouvoné donc consi-
dérl:er fiable notre questionnaire. "

Enfin, la plausibilité clest la probabilité que posséde un
‘Achog de réponses d 8tre choisi comme la bonne réponse". (Lavallée

1968, Apage‘lg). Comme regle générale, chaque choix de réponse doit ’

L

Pour tous ’lﬂes items, on peut Yffirmer que la plausibilité des

8tre sélectionné“au moins une fois sur cent. ‘

choix de réponses est acceptable‘ puisfue chaque choix est sélectionné
] ' . .

au wins une fols sur cenj:.t?'

Bref, aprés avoir vérifié les qua.lités’métrologi'ques de notre
questionnaire, nous pouvons affirmer que les iitems discrimiﬁent bien
(.53 de moyerne, exception faite de 1'item douze), que les items
possédent une difficulté vafriable (58% de myermé), que les choix des

items sont plausibles et que le questionnaire est fidéle (. 63)
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Chapitre II1 o . B

¢ o
Expérimentation

. Echantillon’ | - ) o
‘ Pour les besoins de cette étude,ul'échantillon utirlisé est
' formé d'étudiants de 1'Université de Montréal et de.l'Université du
Québec 2 Montréal. ‘ |
\ % o d

Ces étudiants proviennenf de différerfts programues “d'é&tude

N\

au nivean du baccalauréat et‘ au niveau de programmes d'appoint. Ce

sont_ donc des étudiax{ts qui poséédent un Q:ert\ain Pagage académique

et forment, dans 1l'ensemble, des groupes relativement homogdnes.

Par ailleurs, prds de la mitié des étudj:pnts de notre échantillon e /3
sont inscrits éplein temps. Dans 1'ensemble, 40% sont & plein tenps.

et 60% étudient 3 temps partiel. Pour la plupart des groupes, cette

proportion est respectée. . : R
: , ' .

o Etant donné que trois groupes sur quatre pfoviennent'du sec-
teur de la t:ormtion des maftreg, nous avons demandé des informations
sur l'expérience d'enseignement, La également, la proportion est de
60% contre 40% qui n'ont aucune expérience d'enseignement. Les ta-

bleaux 2 et 3 illustrent la structure de ‘T'“échantillon.‘

.
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TABLEAU 2
* Structure de 1'échantillon
exprimée en chiffres absolus °
e > Plein -';nps Exp. d'enseignement
Groupe ‘ Homme Femme temps partiel oui non
Référerice 11 22 L'V 19 14 23 0 .
Exp. 1 16 15 11 20 20 11
Exp, 2 7 14 3 18 , 4 17 ‘
Exp. 3 /’11 2% 15 20 25 10 . _
. ! '
Total 45 75 + 48 72 . 2 48 / by
A |
TABLEAU 3 .
. Structure de 1'échantillon * ’ f
exprimfée en pourcentage |
. Plein | Temps Exp.” d'enseignement
Groupe Homme Feume temps | partiel oui non 7
. . . i
Référence | 33.3. 66.7 5.6 . 42.6 | . 69.7 30.3 |
Exp. 1 51.6 48.4 35.5 | 64.5 64.5 35.5 '
Exp. 2 33.3 66.7 | 14.3 ©85.7 19.0 - 81.0 N
Exp. 3 3.4 68.6 42,9 57.1 7.4 28.6 Co
. ; i ‘)- <
Total 37.5 62.5 40 60 60 7 N
. / ‘
. . R
. 3
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En gros, notre échantillon est couposé d‘ét%.xdiants de niveau
baccalauréa}:, dont bon nombre le sont 3 temps partiel et dont un
nombre anaiogue ‘ont une expérience d'enseignement. On peut alors\*/
ajouter que ces candidats ;;ossédént une formation académique inté-
-ressante et ont une ‘maturité intellectuelle.

Not‘re échantillon est composé de quatre groupes. Un'gmupe
a été utilisé comme groupe de ;-éférencé et les trois autres groupes .
.conme groupe,s expérimentéux. Pour des raisons incontrflables, il ne -
nous a pas &té possible de réunir ces trois groupes ;xpérimentaux en

»" un seul. Bien que ces groupes aient des caractéristiques semblables,

-nous préférons les considérer comme des groupes autonomes, Car, méme

. *

si nous avons apporté la plus grande rigueur possible dans notre '

démarche, il est possible. que quelques~var'iables aient:échappées A '

notre attention. ' ‘

. A\
-
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Lieu et temps de 1'expérimentation

' SN

La séquencc; pédagogique dont il est qulestion dans cette
étude s'inscrit a 1'intérieur d'un cours portant sur les techniques
de créativité." Depuis maintenant plus de cinq ans, ce cours a été
développé par une équipe de professeurs et de chargés de cours au
dé,parteme,nt des Sciences de 1'éducation de 1'Universi£é du Québec.'

4 Montréal. ] Et, avec les différentes amélior'ations, ce cqurs (qui
d'ailleurs a cha.ngé de nom A quelques reprise§) a pris une forme
zstructurée assez stable. Aussi, le contenu comprend essentiellement
1'étude de G.R.I.P.S. (Gaming, Relétionship, Interaction, Problem e
Solving), du Brainstorming (traditidnnel ou américain) et de la Synectique. -
/

L'apprenéissage de ce conteqn pfédagogique s'échelonpe sur deux

fins de éemiine .(vendredi soir, samedi et dimanche) espacéesqde

- qﬁinze jours, suivi d'une rencontré pour évaluation,

.

A la premilre fin de semaine, les étﬁdiants font 1'étude de
G.R.I.P.S5. qui est surtout une approche'originale permettant de bien
. * poser un probl2me. Puis, on attaque le "brainstorming” en insistant
surtout sur la disponibilité de 1l'esprit que nécessite la pratiqué “
d'une telle méthode. A ce sFade, il y a donc acquisition d'une fagon

de penser & savoir: percewoir un problime davantage comme un défi et

T A PALCE S
AR Y
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leé tra'it:e?f.sans idées précongues. ' ..
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A la deuxi2me fin de seTaine, les é&tudiants ont eu 2 dévelop-

per cette fagon de penser puisqu'ils doivent exécuter quelques tra-

vaux dans leur milieu §e vie, : Ils se présentent donc au cours dvec

une certaine préparation. Dés la premi2re séance (le vendredi soir)

les étudiants participent ‘A une activité ol ils doivent jouer des }

réles (ce qui est, en réalité, une analogie personnelle) et créer des
liens éntre des'objets ou concepts c'1u1 n'en ont pas en apparence T
(ce qui est'de 1'association),. Cette premiére activité a pour bqt .. i
de remettre les étudiants dans 1'esprit de la méthode mais il y a C ' 1 '
quelques aoquié au niveau de la technique bien que ces acquis ne ' : \

soient pas identifiés comme tels.

-

C'est le lendemain (soit le samedi matin) que la "synectique” ‘

est enseignée. Donc, apr2s l'apprentissage d'un esprit, d'une fagon . o

‘e penser yéhiculé par des teclmiciues.

Tous les. groupes que nbus avoné utilisés ont suivi la méme
démréh? que nous venons de décrire. Le cours était une structure
appliquée avec une telle précision qu'un étudiant pouvait paéser ’
d'un groupe 2 l'éutre gans inconvénient. Dans les group;s utilisés,

les étudiants n'ont pas changés de groupe; nous voulons signaler, -~

par cette remtﬁue, notre i'espect pour la structure du cours. . : . 5 \

'
Ve
§
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Poﬁr notre étude, les groupes n'oﬁt pas suivi” la démargh’e
© en méme temps. En effet, 1'expérimentation s'est déroulé au priﬁ-
temps et & 1'été 1979. Nous avions prévu quatre groupes dans un
laps de temps assez court, soit pendant le m§is de juin 1979, mais
' divers conflits syndicaux ont perturbé 1; session d'été et un nombre

]

considérable d'étudiants onﬁ abandonné les cours de la session d'éi:é.
. I ¢

Voici- des prébisions concernant les quatre groupes que nous ‘

K

avons utilisés. , : .

Groupe de ‘référence

.‘ Nombre: 33 sujets
Lieu et temps: -
L Cours donné dans les locaux de 1°'UQAM

(Pavillon Lafontaine)
Le 28 juillet 1979

Groupe rimental 1
Nombre: 31 sujets

Lieu et temps:

Cours donné dans les iocaux de 1'UQAM
(Pavillon Lafontaine)
Le 26 mai 1979

€




Groupe expérimental 2
Nombre: ' 21 sujets

Lieu et temps: - oo /

P Cours donné dans les locaux de 1'Université de Montréal
: . o (Pavillon des Sciences sociales) .

- . : Le 29 septembre 1979

Groupe expérimental 3

Nombre; 35 sujets

Lieu et temps:
Cours dorné dens" les locaux de 1'UQAM

(Pavillon Judith Jasmin)
Le 27 octobre 1979 B

! ‘ Bien qu'il y;it eu urll .6cart involontaire dans le temps od

se sont déroulés les expériences (soit les 26 mai, 28 juillet, 29

septembre et 27 octobr._'e), nous avons torut\fait-: ce qu'il nous était

possible pour que chaque groupe regoive la mdme séquence pédagogique

contenant les méimes exemples et les mémes activités attribuant un

mame laps de temps pour b,hac@‘e des activités prévues.

\ ' . ‘ ) )
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Conditions expérimentales
.- Dans 1l'ensemble, on peut dire que les ‘cénditions expérimen-
tales ont 6té les mémes pour tous les groupes & quelques ruances
. ' \ ‘ ' L

prés.

'Pour les groupes expérimentaux, nous avons utilisé, conmgk :>
élément de mi;le en train,vle méme phénomene & savoir la "brosse“a

dent". Nous demandions o étudiants de voir la brosse 3 dent de

fagons différentes. Ainsi, t;onment“’sérait (imaginée) une brosse : l
3 dent plus petite, ou plus g:ande, ou sans manche, ou sans brosse, | ]

ou sans partie que nous connaissons, ou avec une autre source

d'énergie. Cet exercice s'appelle "faire du éonca'ssage" et nous

avons ﬂllaissé assez‘ de temps pour pouvoir, jouetl avec ces images

nouvelles sur un méme phénomene. De plus, nous avons demandé

d'imaginer une brosse A dent en s'inspirant d'une pince (objet).

Egalement-en s'inspirant d'un jongleur (persomnage).

Nous avons soumis cet exercice de réchmxffement’ dans exacte- . .
ment le méme ordre éécrit ci-haut au‘tous nos groupes expérimentaux
Cet &xercice, mené avec un gertain rythme permettai;: aux'ca'nd:idata
d'assouplir leur capacité d'imaginer, de créer, & partir d'ﬁ point
dormé: . . .

"
L. '
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Imnédiatement aprés cet ;exercice oll, dans 1l'ensemble, les étu-
diants étaient devenus un peu excités, nous leur proposions le document
télévisuel (;anf po&r le groupe ,(fle référence o la démarche est diffé-
ren.te) qui débute par des exercice)s de relaxation. On doit éignaler
que dans to‘ les groupes'expérj.mt;r{taux; nous avons réussi a les ametjr
a un degré d'excitation pour les faire passer A ume relaxatiori. Ce:
passage s'est fait avec succés dans tous l-es cas.

Pour les tfois groupes expérimentaux,,' le visionnement du document
" a été trds satisfaisant. Nous demandiong aux étudiants de se laisser
emporter par le document et cette oonsigne fut suivie. Il est important .
de sig;xaler que 1'excitation prox:oquée lors des exercices de réchauffe-

. ment n'est pas demeurée c'est-2-dire qu'on n'a pas continué a imginer
des situations pendant le visionnement. Bref, le visiommement se faisait

dans le calme. ad

A la-suite du visionnement, nous avons demandé 3 chacun des dgrou-
‘pes 8'il y avait. des i:nt,erv;mtions. Aprés chaque visiormement, quelques
&tudiants ont demandé zre; explications plufbt théoriques sur un cOncepi
01; une terminologie. Par exemple: quelle différence entre la yisiorf
Pattern et la vision Rayon-X? Dans 1'ensemble, tous les groupes s'enten-

daient pour dire qu'il s'agissait d'un document en. apparence inoffensif

mais chargé de contem d'une certaine fagon simple et difficile & saisir.
Apréds cette période, nous demandions aux éfud:lants d'aller en pause-café

\

et de laisser reposer leur esprit.

~

1
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Au retour de"la pause-café, nous demandions aux étudiants de

&

. se réunir en groupe de trois ou quatre dans différents coins du local,

 Pour touf les groupes, .;:ontrols et expériment;ux, nous avons eu des

I.;etits groupes de quatre ou cing sauf pour le groupe expérimental 2,

En effet, 4 1'Université &e Montréal; étant donné.la dimension du

groupe, sbi; Zi, 11 était plﬁs facile de s'en t;nir 3 trois ou quatre
¢ :

, . [
par petit groupe. ' :

Dix objets étaient proposés au tableau:
chaine 1 iglao
calorifeére ascenseur . “
' scie parapluie
briquet compas
genou harnais

-

La consigne était la suivante: cMbisissez un de ces objets et faites

. .~ en un examen de phénoméne. Pour éviter des pertes de temps, nous pro-

p;)sions de choisir 1'objet au hasard. -Egalement, nous dormi‘.ons- une

. quinzaine de\ufinutes.pour faire cet examen. Il fallé,it donc procéder
par vision Rayon-X ét Pattern et extraire le plus de princ¢ipes d'orga-.
t;isation possible. Ceci fait, nous donnions m';e autre consigne:. a
partir de votre examen 'dé phénomdne, améliorez un ‘téléphone, Méme si
des groupes avaie?xt choisi le mfme wt de départ, lc;s améliorations
n'étaient pas les na:les‘ nécessairement.: Ce qui étaitl important, c'était

la capacité de transférer des mécanismes ou deé 1dées et de les adapter,

DPqur angneni:er 1"1'nt6r‘3t, nous demandions A chaque groupe de nous faire

part de leur invention, si farfelue soit-elle.
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. tempo que préc_églment, d'améliorer un réveil-matin. Ce deuxidme

'e'urci'ce était mieux .compris etnimm réussi.

Pi | T e

Aprés ce premier exercice, la notion de "force fit" était

- plus claire du moins, pour les groupes expérimentaux ol cette aY 5
. »>

¢ LY

opinion a été exprimfe. Et 2 ce stade, nous avons donné trois

¢

défini,tions qui devenaient des compléments. Ces défi:nitioné sont }
les suivédntes:® e

AS

\*%onsée latérale: . o )

o

Une fagon de penser qui se fait par induction (et non

par déduction) sans jugement précongu,’ de fa:;on a
., déoouvrir. ’ ?

]

* -
\ f

Un probléme:

" Ensemble d'é6léments A la recherche d'un pattern nou-- - .’
veau ou plus adéquat. 2

{ Résbud/re m probléme: B )
.-Rémanger les éléw@mblém.. . .
. - N\ r" . . ' ' - :
Sans discussion' sur ces définiitions, mﬁs‘demrﬂions de répé- C

ter l'exercice a savoir: choisir un objet au tablea%gtdiﬂférent du- -
prgnler objet cho:l.si), d'en faire l'mn et, en respectant le méme ' )

Sans a_tten’ilro, nous pr%posions un ahtre exmm mis cette fois, '
[ : i

choisi par nous: 1'examen de la bofte de carton onr.h&lé. Pour ‘facili- = .
tcrheomr‘hamiofn, nounuvimumovniobotte ot chacun o
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~
°

. é
la regarder & volonté et la manipuler. Cefte fois, 1'examen durait
au plus cing mimutes pendant lesq‘uel'les des simili' bouteilles et

couteaux étaient distribués & chacun des petits groupes. Puis, le

! | . . . probl2me était posé. Pour tous les groupes, la consigne & Ya _ Sl
| szvante (cette consigne était écrite au tabl;eau)_: sur trois bou- ‘ |

- ¢ teilles, chacune distante d'un couteau, piacer les couteaux sur 8 g

. : ! les bouteilles de fé:;oﬁ a former une plate-forme assez solide pour ' ‘ P

i . . porter un petit objet. Afin de faciliter la compréhension de ce

problédme, nous dessinions, au tableau, la position des trois

. Weilles, oon;né 1'indique la figure 4. :

- ®
. T
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Dans 1'ensemble, le probldme était trés bien cgnpris et,

bien que quelques-uns che\rchaient a comaftre la soluti,on en regar-

: dant chez le voisin, la plupart tentait de résoudre le probléme en

le perqevant comue un défi personnel
. ‘ A
On doit dire que 1'exécution de cet exercice s'inscrivait

dans un temps vanable et il étalt visible que les groupes qui
tentaient de résoudre la difflgulté sans s'inspirer de la boite de’
carton ondulé prenaient plus de tenp's. Aussi, lorsqu'on voyait un
groupe s'aventurer, dans la démarche "essais-erreurs;', nous les
invitions a“revenir_au point 9? départ et reprendr:a l'e;camen de la
\boIte \zle carton ondulé, Enfin, quelq\}es groupes n'ont p:as réussi .
cet .exercice et ce n'est qu'en regardant la solution qu'ils ont
coﬁpr.lq les relations.
) Lo ' ° /

L"épreuve terminée, nous demandions de remplir le qu‘esfion-

naire en expliquant 1'importance de ce questionnaire dans notre étude.

Le questionnaire fut toujQurs rempli dans le plus grand silence.

Aucune_limite de éen;:s n'était fixée mais les minimum et maximum de
f

temps furent de vingt wmimtes .3 qu&rahte minutes.
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/ Chapitre IV L

I , Analjse des résultats o : . K

‘ "A;;rés coupilatior; des résultats du questionnaire, nous avons
utilisé le t-test comme instrument s;catistique’pour analyser la
performance de chacun 'de; groupes (Morice,” 1968).

_ L8
Un premier réga.rd sur les résultats indique peu de'différepce

gntre les différents groupes. Le tableau 4 illustre cette homogénéité.

TABLEAU 4 o .
. Moyerne des résultats du questionnaire ’
? et écart-type ‘de chacun'des groupes
) ) Groupe ‘ Moyerme | Ecart-type i
Référence ) 12.03 - 2.7
. Expérimental 1 13.23 3.64 '
Expérimental 2 12.38 2,99 :
Expérimental 3 12.51 ' 3.64
. R
\' a

& oo
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. ' B |
En utilisant le t-test sur chacun des upes expérimentaux en

regard du groupe de référence, nous obtepons les résultats énoncés dans

les tableaux 5, 6 et 7. . ﬂ .

TABLEAU 5

Analyse des moyennes des résultats du groupe de référence
et du groupe expérimental 1 ,

~

—— T "=

X
Groupe de Groupe ex- . ‘
référence périmental )
12,03 . © 13,23 .126
» - —
df = 62 - o : : :
'N-S-Dn .
g .

" . , TABLEAU. 6

Analyse des moyennes des résultats du groupe de référence ,
et du groupe expérimental 2

X X
Groupe de Groupe ex- ¢
référence: périmental
' 12.03 12.38 .658
&' '
df = 52 ' , . ,
N.S.D. ) \ ° ) , v
, !
[ ] N $ ,
. . \
s 4 = ’ .
. T AT .
5 o .
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TABLEAU 7 e

-

Analyse des myennes des résultats du groupe de référence
et du groupe expénmental 3

/- o
S T X X . 7 |
Groupe de Groupe ex- ¢
référence . périmental
12,03 Sl 12.m .538
1f v
df = 66

NIS.DQ

A ' ' N

——

Pour qu'il y ait différence significative, il faudrait que le

coefficient soit plus petit que .05 (t (0.05), ce qui n'est pas le
cas. Il n'y a donc aucune différence significative entre notre groupe
. de référence et chacun des groupes expérimentaux en ce ciui concderne

.1es résu]:tats globaux.

ol

Dans nos données, nous avons analysé les résultats sous l'angle

e

: . . sexe des candidats, sous 'l'éngle étudiant plein ‘temps/temps partiel ‘ oy
" et sous l'angle expérience d'enseignement, -Nous reproduiéohs les ré- T
sultats de 1'analyse 4 1'intérieur des tableaux 8 a 19. Sx,.. ', <
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’ . TABLEAU 8 - }
d
Analyse de, l‘influence de la variable "sexe"
. dans le groupe de référence e
% % e ?
male female
12,09 12,00 .929
’ af =31 ‘ ° .
N.s.Dl i !
. &
l- mm;my 9 . o
Analyse de 1'influence 'de la variable "sexe" . . i 3
dans le groupe expérimental 1 _ ] '
\
. ¥ X
ngle- femle t
13.00 13,47 3 " »
af = 29
N.»le. [
L S
, : i TABLEAU ‘10
Analyse de 1'influence de la variable "sexe" f
dans le groupe expérimental 2 |
X X . |
male " female : :
11.86 - 12.64 ".584 : .
df = 19 . , - ‘ ";{‘1\ |
'N.S.D. b R ' ) ‘ . . -g,;:




! TABLEAU 11 . ﬁ'

[
o ,
l , Analyse de 1'influence de la variable "sexe".

, dans le groupe expérimental 3 {
V_Ji i N . , . o
male female ' ~ - oo
14.18 11.75 . 066
o ! B ]_ -
: df = 33
( foe N.S.Do « :
~ |
TABLEAU 12 ]
Analirse de 1'influence de la \;ariable . } ‘
Ce "plein temps / temps partiel" . ,
; dans le groupe de référence - L. s
X . X ‘t .
plein temps temps partiel L .
\ , . 12.00 12,07 '.942 |
. 5 . ' ‘ - . ! ‘,'
. . ® : daf = 31 ) '
‘; \ ¢ ; l Nos aDo . N N . ' g é
L .
- - - Y t
TABLEAU 13
. . Analyse de l'influence de la varisble ‘ o 5
Lo “plein temps / temps partiel" , :
\ ) ‘ dans le groupe expérimental 1 ‘ [
Lo C . plein tesps temps partiel ' |
a ' 13.55 13.05 - .708 o .
l ' n . X ' ’
' ' L dfe29 o
Y', .“.SOD.' - s . . \
'] g R ' ‘e N

. R .
vy PR T A A AN L o A A Cau T TTT e
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TABLEAU 14

Analyse de l'influence de la y)ariable
"plein temps / temps partiel"

’

[

dans le groupe expérimental 2

X X =
plein temps temps partiel
11,33 12.56 .526
df = 19
N.S.D.

TABLEAU 15

Analyse de 1'influence de la variable

"plein temps / temps partiel™
dans le groupe expérimental 3

plein temps temps partiel|
11.67 13.15 .239
af = 33
N.S.D. -
- 1
&
TABLEAU 16

Aﬁalyse de 1'influence de( la variable
"expérience d'enseignement"
dans le groupe de référence

—

e ——

— X X .
avec expé- sans expé-
rience &¢'en- | rience d'en- .
seignement seignewent
11.91 12.30 -713
df = 31" .
N.S.D. ,

0}
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" TABLEAU 17

‘Anhl'yse de l'influence de la variable
"expérience d'enseignement"’
dans le groupe expérimental 1

A

B3 X
avec eXpé- sans expé- t
rience-d'en- rience d'en- :
seignement seignement
. 13.05 13.55 . .J08 Ve
N - \
df =-29
N.S.D.
: TABLFAU 18

- Analyse de 1'influence de la variable '
“expériénce d'enseignement” ’
dans le groupe expérimental g

N

) ¢ X ¢
‘avec expé- sans expé-
rience d'en- rience d'en-
seignement seignement ‘

13 12.24 657
df = 19
N.S.D. .
v

TABLEAU 19 )

\

Analyse de 1'influence de la variable
"expérience d'enseignement”,

dans le groupe expérimental 3 n
avec sans
rience d'en- rience d'en-
seignement seignement ‘
12.16 13.40 371
daf = 33

N.S.D.
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La lecture de ces tableaux révéle' qu'en aucun cas la différence
. est significative.

Dans le tableau 11, nous nous apl;'yrochons de la limite 'significa-°
tive .05. Mais 12 encore, nous ne pouvons pas nous prononcer et nous
ne pouvons pﬁs, également, expliquer ce phénoméne & savoir le pburquoi
de ce résultat par rapport aux autres résultatg. . |

L'hypoth¥se suivant laquelle 1'.ense'ig;1ement de la notion de "force
fit" A 1'aide d'un docyment télévisuel produit une compréhension ‘supé-
rieure si 1'on coupare & l'enséignement de ‘type conventiomnnel de la
méme notion n'egt donc pas supportée puisqu'aucune différence significé-

tive n'est apparue a la suité de notre questionnaire. C.

Par ailleurs, étant donné que lés résultats ont révélé une qualité

, 5,
semblable d'apprentissage, il nous faut mettre en relief 1'aspect “temps

i d'enséignement”, A savoir le fait que le document télévisuel est un -

concentré d'enseignement qui s'appliqu‘e en quatre fois moins de teups.

Dans notre étude, la compréhension n'est pas supérieure ni ‘inférieure,
mais elle se fait en moins de temps, soit 25% d'un enseignement de type
conventiomnel. En effet, comme nous l‘awx%s spécifié précédemment; le
document télévisuel dﬁre woins de quinze winutes oonparatis(enent 2 une heure
pour un mlme conterm d'enseignement oous forme conventionnelle. ~ Voild un

point important que muspo;lvmu souligner en dépit des résultats qui ne

favorisent pas notre hypothdse..

3 - iy.e

e

4
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Chapitre V
L Conclusion

'Les résultats que nous avons obtenus démontrent, | hors de tout
doute, qu'il n'y a pas de différence significative entre le groupe
de référence et chacun des groupes expérimentaux, comme en fagt foi

notre analyse sfatistique.

: B Ceci signifie que notre hypothése est rejet':é:e: , En d'autres .- Y
- termes, 1'enseignement de la notion de "force fit" 2 l'aide d'un . I
document télévisuel élaboré produi't une cog'préhgns‘ion non pas supé- -
. rieur mais équivaler;te sl 1'on cowpare & f'enseignement de type
: , ol conventio;me,l de 15 méme mti_on. La lecture des résultéts nots in-
ft;rme qu'il n'y a pas de sxxpérioxlité mais qu'il y a équivalence.

-

En effet, les résultats sont les m:émes. . v

!

Quant aux degrés de ‘certitude, étant donné qu 'il n' y avait aucmg

différence significative dans les résultats, ils ont été délaissés

-puibqu'ils n'apportaient rien d'intéressant. En incorporant cette \
distinction (de hasard & certain) dans notre questionnaire, nous vou-
lions nuancer 1' intarprétation des résultats advenant une différer;ce

3 ; significative. Etant donné les chiffres exposés dans les tablesux

P ‘ . du chapitre précédent, nous avons préféré ne pas’ eonsidérer ces données |

o | . -~ de fagon & conserver l'objectiuité et la rigueur de notre étude,
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Toutefois, les résultats inscrivant notre hypothése en faux, ont
mis en lumidre la différence de temps d‘enseignement entre les deu.x
types d'apprentissage.. En effet, comme nous 1'avons souligné, obtenant = .

, §
des: résultats analogues et n'obtenant pas de différence significative,

-
foice nous est de conistater le temps d'apprentissage qui est, dans ces
deux séquences, beaucoup plus court par le document télévisuel.
v ’
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Dans ce travail, nous avons a’ abord cermné le chanp d'étude de -
mere p:;éoccupat‘ion. Aprés avoir exposé la nature de la "Synectique”
ainsi que son développement, nous avons identifi.é 1 apprentissage .
du "force fit" comme présentant une difficul té pnrticuliér\e Nous
avons done structuré notre étude autour de l'apprentissage de cette
notion et nous nous somes limités a cette préoccupation,

b

~ Pour contrer cette difficulté nous avons construit un document

télévisuel dont 1a vocation était "d‘enseigner" la notion de "force
fit" dans un laps de teuwps limité et avec un souci de précisi.tm.
Cetge notion est abstraite ot le vidéo offrait un langage, & notre
avis, plus efficace. que les wots- utilisés dans un enseignement
conventijpmel.

’ - . A

._’L'imiemgation fondamentale que nous nous sommes posée est la.
suivante. Si nous utilj.so'm un docunent‘t"éléviwel pour expliquer ou
aipou:\:’ cette ;nﬁc;n, et si ce docu-snt est bien nrtimlé.lmus pourrons
. Obtenir un tendonnnt supériuur. D'tgu part, nous pourmns choisir des
exemples iloquantl et globaux (un exswple = une i-ge) et en les raliant

b.ten. h notion sera. mttgﬂo. - Patr ailleurs, nous prcndrons minn de

) tqo pour wuim cotto potiom. ! -
. ¥
[
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Dans le déroulement de 1'enseignement conventionnel, nous prenions

Plus d'une heure pour faire la démonstration d'une excursion de. synec- N
tique qui nous emprisonnait ‘dans :ies 'exenples' (pas toujours adéc{uats)
et nous obligeait 2 expliquer plutét théoriquement la notion de "force
fit". Avec le document télévisuel, nous prenit;ns erpnron dix minutes.
. \

Pour les besoins de‘ cette étude, nous avons structuré deux démar-
ches: 1'une dite conventionnelle et 1'autre dite expérimentale.
Ces deux séqﬁence‘s pédagogiques contenaient des pafties qui lés diffé- 3
" rencaient et des parties commmes. Ainsi, la séquepce pédagogique dite
conventionnelle conprenaiept une présentati*on, une démns:tration, des
exercices et une application avant le questionnaire. La séquence
pédagogique dite expérimentale comprenait une période de mise en train,
le document télévisuel, des exercices et une application avant le
c‘luestiormaix‘-e. i ’ |

e o ) )

Dans chacune des séquences pédagogiques, les deux preﬂéres parties -
\‘variaier’\t:‘ les parties coricernant 1'exposé ou la démonstration ou encore
1'explication de la notion. Les parties concernant les exercices ou
1'application étaient les mdmes dans les deux séquences pédagogiques.
» Nous avons passé un méme questiomnire aptbs chaéxme de s séquences, car

1

l'intégration de la notion était, selon nos démrches, oonplétée aprés

des exsrcices et une upplication . ‘ .

. L'analyse des résultats du quut:ioi:mir;a a démontré clairement A‘ .

qu'entre les deux séquences complétées, il n'y avait pas de différence .
5 | * . | ’

{ . B
.
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. significative. Avec 1'une ou 1'autre séquence, nous avons obtemu le

méwe rendement quant 3 la conpréhension de 1a notion de “force fit",

On pourrait s'interi'oger sur la possibilité de déplacer le ‘
P 4
questionnaire. De 1'interposer entre 1'exposé (démonstration ou docu~

ment télévisuel) et .les‘ exercices, Nous avions pensé & cette possi-

bilité avant d'entreprendre notre &tude et nous ne 1'avons pas fait

t

-4
pour la raison suivante.

-

En faisant 1'exposé de la séquence dite conventionnelle, nous
donnons beaucoup de vocabulaire technique sur 1a synectique et en
faisant les exercices, nous répétons ce wcah;laife. Par ailleurs,

lorsque nous faisons des exercices de réchauffement ou que ‘nous

visionnons le document télévisuel, aucun vocabulaire teéhnique N

n'apparait I(A quelques exceptions pr23s). Le vocabulaire est oonim- ‘

niqué lors des exercices et avec pas plus d'insistance que dans la -

séquence'dite cdrgvehtibnnelle. . ’ .
o, . -

Nous avons donc voulu vérifier l'apprentissage de cette notion

dans deux cycles complets, deux séquences pédagogiques complétes. -

Les résultats ont révélé que 1'apprentissage était aussi valable

dans ll'ux; ou 1'autre cycle.

Par ailleurs les cycles ne sont pas d‘égale longueur. Si on

‘ooupare le tups allou6 l chacune des partie- qui différencie les

dex séquencu, nous constatons que-les parties présentation et




-

i

~

mise en train s'équivalent (environ une demi-heure) mais que les

parties démonstration et document télévisuel sont d'inégales lon- , .

gueurs. En effet, alors que la démonstration dure une heure\g{ plus,.

'le document télévisuel se limite & un peu plus de dix minutes, Il y .

a donc une économie de temps qui est 1'équivalent d'une période de
cours.

Sous cet angle, on pourrait parler d'un avantage qui est d'en- )
seigner la méme chose en moins de temps et d'obtenir la méhg qualité

d'enseignement. ' - I y oo

" Ce point est important non pas au niveau de la qualité de 1'ap-
prentissage mais de 1'efficacité d'un enseignement & savoir: réduire
le .teups d'apprentissage. C'est, il faut bien 1'awouer, le résultat_.

le plus inattendu de cette é&tude.

Avec toute la rigueur que nous avons apporté dans le déroulement

¥

de cette étude, il me nous a pas été possible de démontrer la supériorité .
de l'apprentissage & 1'aide d'une intervention technologique. Toutefois,
l'appi'mtissa.ge avec une intervention technologique est plus efficace

en celgens qu'il y a compression du temps d'apprentissage.

~

L4

Pour c:xx qui sont préoccupés par 1'apprentissage, il y a une notion

-

qui apparalt tout au lorig des recherches: si on tire sur des i‘leurs,

on n'aigmente pas leur croissance car on risque de les arracher, Pour

L]




les faire croftre correctement, il faut les mettre dans des conditions
adéquates. Peut-8tre avons-nous réussi donner de bonnes doses d'in-
grédients pour raccourcir le teni)s de croissance?

s

C'est possiblement la se;xle aO\(erme que ﬁermet une telle recherche:
tenter de voir comment enseigner 1;ne méme notion dans un temps i nd mum
avec le maximum d'effipacité. Non pas de voir si un médium est supérieur
2 1'autre mais de voir quelle intervention, technologique ou non, peut
produire le rendement meximum dans un temps limité. Car, on/’p’eu_t expii-

quer que d';aux et deux font q.ugt\fe en deux heures et o\n peut 'a-usi faire

: ' comprendre cette vérité de l'esprit A l'aide d'un jeu de biAtonnets. T {

\ .
Alérs, quelques minutes suffisent.

' t

Suite & notre étude, il appert que la recherche en technologie de .
’ l'éducar:ion peut prendre la forme de: comment organiser une situation

pour que i'apprentissage se fasse avec le maximm de rendement en un . b

’ k! »

‘minimm de tenps.
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Animateur du groupe de travail .
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‘Probldme: o . ’
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.QUESTIONNAIRE - ) e

; X.. Toutes les réponses doivent 8tre inscrites . ,
: uniquement sur la feuille.réponse. ' ' 2 ke,

=

’ . B. Pour chacune des questions, vous donnez deux .
‘ réponses: : . g \
‘. ] 1. La lpttre en face de la\%mse , 1
: ' que vous ehoiaissez ot . : .
2. le chiffre indiquant que veus Stes ' R s

certain, pas certain ou que vous avez : : .
cholsi votre réponse au hasard,

EXEMPLE .
Question 21 _ : -
s +21. La synectique est:

At e = ot~

’ ~ A. Une analyse rationnelle.

hasard = - ’ -
pas certain
certain

B. Une méthode de’ travail de groupe.

LMo

2 | : C. Une fagon de formuler un problime.

D. Aucune de ces réponses. .

R

Si vous &tes certain que la réponse est B, vous 'Q R ¢°
1ndiquas sur la feullle-réponse: . ENIIESL

-4

~

1, Se sentir un objet (exemple: Je suls une
' { pomme, jé suls belle et tendre) e8t:

A+ une partie importante du force fit.

_ B. un processus qui nous permet de ° :
> mieux comprendre 1°'cbjet. 0 hasard .
, - 1 ‘pas certain
4. .une forme de farfelu. : . 2 certain ‘ ’
. .- D. un principé d'assoclativité, - ‘ N
' ' [ \\ ‘ - - : B

o2, U em;ﬁ de phénomdne

A, pemt d'extrlire un (ou des) prlncipo(a) ‘ RN

d'organisation, ..

4 . L .
. Ba permet ﬁq c'cmprendre le probl¥me, ~ 0 hesard A .

_— .1 pas certain, e
. f C. pomt dc ccxhyrendra un phénm%nc. . 2 certain » .l

VAN

D. est wi rato‘nr l l'tmlyso ntd.onullo T .




S W

@

‘ 3. Le phénomdgne est ]

A. un falt naturel (Exemple: une femp&te)

Bl un 3tre ou objet qui offre qualqua
chose d'anormal,
)
C. un étonnement na®f d'une idée.

N . D. ce qul est rare,

) 4. La vision "Rayon-X" consiste } ,
A, commltxjekl'essénce d'un objet.
B. .voir A 1'aide d'un pattern.

C. percevolr un phénomdne corme si on pouvait
regarder au travers, comme le rayon.X.,

D. connaftre le moddle théorique de 1'cbjet.

5. 1la visio‘n “Pattern" consiste 2
A, connaftre 1'essence d'un objet. '
" B. voir } 1'alde d'un pattern.
A . c. comm!t'r; le‘ modale the'grj.que_ de 1'cbjet.
D. examiner le fméﬁonnemont d'un phénoq&ne.

6. Pour faire un bon examen de phénombne, 11 faut

A. situer 1l'objet dans un contexte préois.
. comprendre l'asaonc_e de cet objet. |

vi ser 1'objet ¥ 1'aide de tous
ses qualificatifs.

.

., D. avair une bonne photographie de l1'objot.f >
| 7. ie chéix d'un:ob .t dont on veut falre un ~
‘- c " examen de phén e
< A dépond du problho | résoudre.

<o - B. d‘ptud de son degré d'abstraction (plus
: 11 est abstult, plus 41 est mtérosun‘e).

c. dépend uniqiement du lnurd-.

. D augune de ces répnses.

0 hasard
1 pas.certain
2 certain

0 hasard -
1 pas certain
2 certain

0 hasard
1 pas certain
2 ce_rtain

-

0 hasard
1 pas certain
2 certain

6' hasard R
1 pas certain
2 oertain




8.

10.

12,

9.

L' associ;ﬁvit‘é .consiste &

A. aspo{:ier des princlpes d'organisation.

]

'B. assocler un objet 2 un problinme.

C, aasocier deux analysos de phénom%ne.

D. associer des objets ou des ptobl&mos
entre eux. = .

Dans l'enmen de phénomdne, i1 faut

A, laisser libre court 3 son imagination.
B, 8tre trds rationnel.
C. voir 1'objet avec un étonnement na¥f.

D. analyser gous 1'aspect du probl%me
2 résoudre.

Le Yorce-Li® consiste 2

A. étudier le fonctionnement des objets.
B. analyser des phénomdnes, = '

C. reconsidérer le probldme.

D..assoxcier des principes d'organisation.

o

hasard
pas certaln
certain

n»H O

hasgrd
pas certain
certain

v o, |

hasard
pas certain .
chtain

L'opéiation consistant 3 comprendre le fonctionnement

d'un objet et d'en axtraire 1'essence est

A. le transfert des principes d'organisation.

- B. 1'examen de phénomdne, '

C. une vision *Rayon.X".
b .

D. 1o *force-fit".

Pour améliorer un objet & 1'alde d'un
autre objet, il faut X
) v

A. utiliser les principes d'omganiuﬁon .,

de 1'autre objet et de les transférer.

" B, connaftre les deux cbiets.

C. blen cpmi.ftre 1'objet A améliorer,
D. penser 2 1'obiet d ariéliorer seulemant.

0 hasard
1 pas certain
2 oertain’

0 hasird

1 peas certain-

2 oertain .
x_‘ 3 .




. e s

e e e e ot .
"

13. Un principe d'orgahisation est - .
A. une forme de pensée.,
9 .

B. une forme d'organisation que 1'on

retrouve quelquefois dans un objet. . 0 hasard
i . ) ' - 1 pas certain
'C. une 1dée de base commune i tout objet. 2 vcertain

" D. une idée de fonctionnement que rem’.ermo
un objet. w 1

!
!

14, Dans une soluticg originale d'un. probldme,
on doit o : . )

: k. se limiter } un seul principe d'organisation.
B. chercher un prinéige d'organisation qui
pourrait convenir 2 la solutlon trouvée. 0
’ % .
o C. utiliser uniquement des idées farfelues, 2

D. s*inspirer d'un (ou de plusiours)

’ ‘ principe(s) d'organisation,

-
"

15. Lorsque 1'on tente d'appliquer un ou plusieurs
principe(s) d'organisation d'un ‘'objet pour
- tenter de solutionner un problime, on parle

A. d'améliorer une situation.
B. de Yorce-fit",

Pe

N o

C. d'examen de deux phénomdnes,
D. de #sualisation,

16, Dans 1'étape du¥orce-fit®, il s*agit surtout de
A. la visual}ntim, . t
B. 1'amorce d'une solution.

C. l'omn‘posittt d* é1éments contenus
X 1*intérieur d'une idde.

D. un retour ) 1z réalité ou encore
o ujnstomt 3 1a réalité,

Iy e, -
Ko n! A
P }1?3’:;' ‘?\1

e
N

T R .
R, o8 .t
: £X3 J(,_{s?af s "“d.ﬁé}@\;‘ p \

NHO

-

hasard
pas certain

certaln ..

hasard .
pas certain
certain

hasard
pas oartain
certain




B = PSR

17,

e

+18,.

19.

2

Lorsqu'on améllore un o'bjot Y 1l'aide
d'un autre ovbjet,

A, l'amélj,oration est le ré‘sultat d'\fne
bonne analyse de deux phénomanes.

B. 1tautre objet permet d'utillsermle
farfelu.

C. améliorer cet objet est'considéré
comme le problime X’ rés'uudre.

D. i1 n'y a pas de pfobl&me Y résoudre
dans cette opération,

»

. Dans l'enmen de la bofte de carton ondulé
1*idée de rabat est

A, un prinoipé d"organisation.

B. une trouvaille intéressante.

'C. une corresponsance visuells,

D. un élément servant A la description -
de la bofte.
Le'transfert des princlpes d'organisation

A. s'applique parfcis aprds 1*examen de
phénomdne.

" B. peut s'appliquer n'importe oh dans

une excursion,

c. ‘a.mlme une nouvelle fomulation du
probl%me

D, fait partie du "force-fit" prOprament dit,
Dans 1'examen de la bofte de carton ondulé
et le problime des oouteaux, la relation est
A, la solution du probl!me.

B. le “transfert d*un prlncipo d'orgmisa‘um.

C. 1'utilisation d'une 1d60 farfcluo.

D._auoune de ges réponses.

-

'0' hasard

p

1 pas certain
2 ogcertaln

0 has'ard )

1l pas certain
2 certaln -

0 hasard
1l pas certain
2 certaln

0 hasard
1’ pas certain
2 "certain




