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RESUME

Gérard Binet
& ' :

EFFETS SUR LA MEMORISATION, D'INFORMATION AUDI-
TIVES ET' VISUELLES PERCUES SEPAREMENT, EN DIFFERE

OU SIMULTANEMENT PAR LES DYSLEXIQUES DE 8 A 12 ANS

Cinq conditions d'information ont été proposées pour
cette expérimentation, l'information: I) sonore seule; II)
visuelle seule; III) sonore avant visuelle; 1V) visuelle

avant sonore; V) visuelle et sonore gsimultanément.

ﬁ'expérience a été vécue dans 4 écoles primaires de

Montréal, par 110 écolders offrant des troubles d'apprentis-

- sage correspondant aux définitions de la dyslexie.

£

La méme expérience, dans les mémes écoles, a été vécue
»
“par un groupe témoin de 40 écoliers offrant aucune difficul-

té d'apprentissage dans aucune des matiédres enselignées.

Les résultats de l'expérimentation indiquent que 1la
présentation de 1'information visuelle avant sonore donne le
rendement maximum chez les dyslexiques et que l'information
Ivisuglle et sonore présentée simultanément donne le rende-

ment maximum chez les non-dyslexiques.

*

Ces résultats mettent donc adssi en évidence que

lteffet de mémorisation du dyslexique différe de celul du

’ a
non=-dyslexique.
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AVANT PROPOS

’

Dans l'enseignement, l'apprentissage est favorisé

surtout par deux canaux de perception: soit 1'oceil et

? o
l'oreille. On.utilise parfois l'un, parfois 1'autre,

parfois les deux simultanément ou en différé.

3 o

Pour étre efficaces, les moyens audio-visuels doivent
tenir compte des caractéristiques perceptuelles inhérentes
d 1'ceil et & l'oreille, ainsi que de leur in@érgct}on;

Broadbent (en 1958), Travers (en 1964) et Fleming (en
1970) ontudémontré que l'information né peuf étre perqué
adéguatement que par un seul canal 3 la fois, l'autre
‘devenant le support temporel ou spatial du premier:

‘ e

Bon nombre de recherches ont été faites sur 1l'effet
de perception simultande ou en différé par 1'oeilﬂet,par
l'oreille chez des écoliers ne présentant aucune difficulté
scolaire, mais peu de recherches, voire aucune, n'a été

faite chea-les écoliers dyslexiques.



. peut obtenir un écart significatif dans une ou l'autre des

\ , .
‘L'intérét.de ce travail est d'évaluer cette interaction

chez les dyslexiques de 8 3 12 ans en vérifiant si 1'on
5 conditions de recherche proébsées, soit: ‘

1) L'information sonore seule.

13
2) L'information visuelle seule.

. 3) L'information sonore précédant l'information
' visuelle. *
. 4) L'information visuelle précédant l'information -
sonore. .
5) La méme information, sonore et visuelle, regues

simultanément.

*
Lt'expérience sera vécue 3 partir de batteries de

tests présentés 3 110 enfants de niveau primaire, et

offrant des troubles d'apprentissage correspondant aux
b}
définitions de la dyslexie.

/ .

En _Amérique du Nord les différentes statistiques

concernant le taux d'enfants d'8ge scolaire ayant des

problémes de dyslexie se situe autour de 15% (Benton et

Pearl, U.S.A. 1978).
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*Pour 1'Europe 1les -différen‘tes statis\tiques situent ce (
taux également entre 8% et 15%, pour cette @Eme population.
A part le Japon etl//la Chine ot; il semble que ces types de
-difficultés d'apprentissage solent trés Eares, ainsi que

pour 1°'U.R.S.S. ol ces difficultés scolaires sont niées,

i1 apparalt que ces pourcentages sont valables "pou_r 1'ensemble

des autres pays.
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5 .
¢ - , CHAPITRE 1
LA DYSLEXIEs o o —e
N DEFINITION, DESCRIPTION ET GENERALITES \
. ' &

11

\
A partir d'une abondante 'littérature, nous allons

aborder différentes définitions, suivant que les

Ve
observations proviennent de neurologues, de psychologues,

de rééducateurs ou de pédagogues.

-~

Ce mot "dyslexie" est tiré:du grec dus: mauvais ou
& '

difficile;'lexis: mot ) ‘ . CEE\\\\\\
' - L

-

Premiérement appelée nalexie" eﬁ Fr%nce, "1égasthénie"
en Suisse, pu "arridration en lecture" en Angleterre, 1;
dyslexie a aussi été définie comme "gaucherie contrariée"
(S. Orton 1925-1937) ou gncére "cécité verbale". Les
premidres recherches approfondies n'ont commencés dque vers
1900. On introduisait le terme de "dyélexie d'éydlution

spécifique" au fur et A‘mgsure que les recherches
_rgonfi;maieﬁt ;u'ii ne s'agissait pas d'une question
purement médicale et que les psychologues et pédagogques
assyraient un rdle plus acéif dans}ces domairies.

\ ”



Le professeur Bellin de Stuttgart (Allemagne, 1887)

dans sa monographie "Dyslexia" distingue les alexiques et

rs: .
les agraphiques,.’considérant l'alexie comme une variante de
1'*aphasie dont l'aspect le plus spectaculaire consiste en

une difficulté extréme dé 1'interprétation des symboles

verbaux ou littéraux au nivequ;visuel.

a : o

- Dans le cas "d'agnosie visuel le" de l'objet, le patient

kol L3

éprouve une grande difficulté é identifier par la vue les

-

objets qui 1° environnent.

i
* Ot
RO
¢

-

/

- Dans le cas "d'asymbolie”,”la ‘compréhension des lettres
- N ‘
et d&s mots demeure imparfaite.

“1 :
% Dans le cas "d'alexie" on doit également faire une dis-

tinction’entre.la capacité de lire & haute voix en com-

prehant'ie texte et ltaptitude 3 comprendre en silence.

Critchley dans "bevelépmental Dyslexia" (1964) rapporte
que Joffroy a proposé le terme de "psfcbolgx%p" pour le
cas de perspnnes ne pouvant lire 3 haute voix et cbmprendre

en méme temps.

a

n

' *
. - * . L)
. -

S. Orton (1925) peut démontrer qu'fl existe des
corrélations remarquébles entre le fait d'@tre gaucher ou

amﬁideitre et une tendance & 1'1nver§ibn dans la lecture ei

*

1'écriture.

o>
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, “ - De 1937 & 1943, Ombredane en France, dans ses travaux
insiste sur 1'idée que les tgoubles de la structuration

; _ . ' .
E . spatio-temporelle chez les dyslexiques se retrouvent dans

[

le langagé‘enfanﬁin et dans le syndrome de dé4sintégration e

B} phonétique des aphasiques.

P

Lloyd H. Thompson (1966) résume les travaux d'Auqusta

~

Bronher, publiés en 1917 qui soulignaient que l'activité
de . la lecture dans le cas d'un sujet normal comporte la

synthése d'un trés g#and nombre de facultés: . e

~—t

a) La percebtion ‘et .la distinction des formes et des
» ) sons o '

b) L'association des sons avec la présentation visuelle
des lettres i ' -

c) La liaisqn des noms avec des ensembles de lettres

et de significatlons avec des groupes de mots B
- ' . .
d) Des facteurs amnésiqués, moteurs visuels, moteurs

visuels et auditifs, des dpérations motrices :
comprises dans les opérations du discours intérieur
‘de la'lecture 3 haute voix

‘ P . <»w .
Pour M. Critchley (1974). de la Fédération mondiale de ' ‘[
‘ J
) neurologie qui comprend un corps international d‘'experts - "K\

en neurologie, pédiatrie, psyéhologie-et en pédagogie,

deux définitions sont données: . - .

&




’ . - / .

l. Dyslexie évolutive spécifique: :

[

"Trouble se manifestant par une difficulté & appreﬁdre
4 lire en dépit d'un enseignement classique, d'une
intelligence suffisante et de facilités socio-culturel-
les. Il reldve d'inaptitudes cognitives fondamentales
qui ont fréquemment une origine constitutionnelle."

-

L 4

N .
2. Dyslexie: ,f/’ \

"Troubles touchagt les enfants qui malgré une expérience
scolaire cla§51que ne parviennent pas 3 la maitrise du
langage nécessaire pour acquérir la lecture, 1l'écriture
et lﬂorthograbhe, en rapport avec leurs aptitudes intel-
lectuelles." ’ '

La premiére définition parle d'inaptitudes cognitives
fondamentales souyent constitutionnelles.

-

La seconde définition parle de maitrise du langage,

sa conception est plus fonctionnalistg.

’ ' -
Cl. Launay et Didier Houzel (1977) dans l'intréduction

de leur ouvrage "Dyslexie'" affirment:

"La dyslexie n'est pas une malédie, elle n'est pas
faite de symptdmes créés par un état morbide, elle est
un syndrome psycho-pédagodique, révélé par l'apprentis-
sage de la lecture et de l'écriture, qui implique des
incidences secondaires importantes, non seulement sur
la vie scolaire,\mais sur le comporitement caractériel,

%br les relations soclales et sur l'avenir professionnel.”

ST
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Chez les neurologues et psychiatres, 1la tendance‘ﬁst a
présenter les dyslexiques comme une prédisposition de nature,

génétique, mals ol les affirmations se contredisent.

Les pourcentageé de population dyslexique, prééentés

[

comme preuves par les chercheurs sont trés variables,

exemple: pour Schenk Danziger (Autriche 1968) 18%; pour .

" N..Zigmond (Etats Unis 1968) 15%; pour Debray Ritzen =~ | '

(France 1970) 5% 3 10%.

Dans une expérience du docteur Halldren i Stockholm
(1950) 11 a été révélé que sur un groupe de 116 enfants,
20% dlentre eux avaient des ascendants familiaux dyslexiques.
Pouf'le docteur Hallgren, ce serait donc une transmission
monohybride autosomique domindﬁte, c'est-3-dire relative
Eux chromosomes non sexuels.

Il a constaté également que sur 12 jumeaux homozygotes,
la dyslexie existe simultanément chez les deux jumgaux darns
100% des cas contre 33% des cas chea les jumeaux\ﬁéténo—

zygotes.

Pour Pierrd Debray Ritzen et Badria Mélékian (1970)

‘1a dyslexie est le plus souvent d'origine constitutionnelle

A ~
avec prépondérance masculiné dans '‘un rapport de trois pour

un, non expliqué jusqu'd ce jour, car méme l'hérédité

chromosomique n'est pas prouvée.
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P.lDebray Ritzen et B. Mélékian (1970) affirment que
les troubles affectifs sont secondaires’d la dyslexie qui
eat le plus souvent d'ordre constitutionnel, rejoignant
les affirmations de deux spécialistes américains Kawi et -
Pasamanilk (1959) qui ont observg‘des relations.entrewla
dys%exie et des situations de difficultés de'gfossesse, ,
d'enfants nés prématurément et de falblesse de poids 3 la

’

naissance.

, »
Pour Roger Mucchielli et Arlette Bourcier (1971):

"La dyslexie est le développement d'un trouble
spécifique de la relation 3 un moment particulier
de 1'évolution de l'enfant.... L'univers sans
orientation du dyslexique est corrélatif d'un moi
qui vit l'incertitude et aussi une certaine forme
d'insécurité."

“

Nous voyons ici uné:approche différente od il n'est

pas question de carences constitutionnelles.

R. Mucchielli et A. Bourcier (1971) définissent la
dyslexie comme le symptdme scolaire majeur de troubles

constitués dans la premiédre enfance.

T%us deux pensent que la plupart des définitions connues
‘sont plus descriptives que génétiques et que les troubles

qui sont des symptdmes ont souvent été‘pris'pour des causes.

»
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Ils précisent leur définition:

"La dyslexie est la manifestation d'une perturbation
dans la relation du moi et de l'univers, perturbation
qui a envahi sélectivement les domaines de l'expression
et de la communication. La relation du moi & son
univers s'est construite sur le mode de l'ambiguité
et de l'instabilité, ce qui bloqﬁe le passage & .

1'intelligence analytique®t, par 13, au symbolisme."

.Dans cette démarche, sept groupes de facteurs se L
trouvent définis dont chacun peut s'exprimer par la dyslexie:
%

1) Trouble de schéma corporel -

2) Trouble de l'orientation spatio-temporelle

3) Trouble de latéralisation

4) Instabilités des valeurs affectives

5) Anomalies sensorielles

6) Insuffisance intellectuelle
7) Traumatismes psychologiques ou anomalies du moi

Il importerait 3 partir de cette définition que la
I)
rééducation porte au niveau des causes authentiques en
reprenant 1'enfant au niveau relationnel od 1la perturbation

— a commencé.

Chassagny (1962) la définit comme "un trouble de Ta

communication et de 1l'expression" et Ajuriaguerra (1953)

parle de "dysharmonie dans la maturation fonctionnelle?.

”

4
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A4

Kocher (1959-1962) en parle comme "conséquence parmi ‘ )

d'autres, d'un trouble pouvant s'étendre au vaste secteur

| .
des praxies et gndsies relatives 3 l'espace et au temps".

A, Jadoulle (1962) nous rappelle qg'il n'y a pas une

dyslexle mais desydyslexies.

k3

-
Pour Eve Malmquist (1973) il y

a4 faire entre 1l'échec de 1'apprentissage de la lecture et

-

les troubles affectifs. Il faut associer les développements
de la personnalité et de ltapprentissage de la lecture.

s
r
M. de Maistre (1970) dit:

A}

"Chez leS dysléxiques i1 s'agit d'une déficience de
la.berception auditive qui ne permet pas d'analyser
de fagon suffisamment exacte et précise les sons du

s langage parlé pour saisir correctement le systéme de
leur reproduction écrite." V

/
- Pour Tomatis (1973) c'est "uneugifficulté d'apprentissage
auditive, une déficience de l'écoute. La voix ne contiént
que ce que l'oreilie entend...étant donné que le mécanisme
de la mémoire verbalisée est associde 3 la lecture 3 voix -
haute'",

v
Ainsi dit Tomatis:
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-Dyslexie:r - ~ .
1) L'enfant en soi n'y est pour rien
2) L'éducation qu'il recoit est tout ‘
a) soit chez "lui . "
" b) soit en classe

3) La lecture n'est qu'un épiphénoméne
- a) soit d'un langage mal acquis
L D) soit d'une image psycho-motrice mal €laborée

c) soit d'une mauvaise organisation spatio—temporelle

d) soit enfin d'un univers mal intégré

Profil gé dyslexique:

Malgré l'abgence de‘gignes de 1lésians sérieuses du
. cerveau ou de défauts de perception, l'absence de psycho-
genése significative, l'impossibilité de lire toujours
présente, en dépit des techniques conventionnelles et
l'association avec une intelligence normale ou supérieure,
le dyslexique manifeste des caractéres particuliers

. Pl .
- spécifiques aux erreurs de lecture et  d'orthographe. Il

est constaté que beaucoup d'enfants dyslexiques neq;ont
o .

pas de sujets fortement droitiers; ces enfants dyslexiques

manquent souvent d'une dominance cérébrale gauche solide

et déterminée.

7

w!
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Définition de la latéralisation: ‘

L}

2

Il s'agit de la "droiterie" et de. la “gaucherie" .
c! est la manifestation de dominance d'un hémisphére cerebral
sur l'autre. : 7

'

L'hénisphére gauche est habituellement dominant pour

1e langage. o

[

3
4

. . : . ; ,
Ily a corresp?ﬁdance croisée entre 1'hémisphére
gauche et le cortex droit, et 1'hémisphére droit avec le

o

,cortex gauche.

9 -

% En moyenne 44% des dyslexiques ne sont pas bien
latéralisés, 6% sont gauchers‘et il y a dominapce de 1'oceil

¢

droit de 30 3 40%.

°

La dominance cérébrale insuffisante et la latéralité
eﬁelangee se rejoignent puisqu elles représentent toutes
"deux une impossibilité dtavoir une forte dominance cérébrale

gauche.

Il est acquis que les dyslexiques ont plus souvent qué
les autres une mauvaise latéralité. (Granjon Galifred et

Ajuriaguerra, 1951)
AN ' «

.
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L'impressfpn a prévalu que danslla Eecoﬁnaissance
d'objets courants, le champ visuel temporal droit est
plus efficace ﬁne‘le champ visuel temporal gauche..

Les dyslexiques ntont pas de neéte prépondérance‘7
directionnelle supposant un manque de dominance occipitale
d'un cdté. Cet état dT;mbidominance c¥rébrale s'associe
é'une organisation cérébrale inst§b1e qul est particu-

liérement sensible aux effets de choc. Pour les neurologues,’

il s'agirait d'immaturité du déveloﬁrement cérébral.’

%
D'aprés les tests effectués par Vernon (192}) certaing

dyslexiques éprouvent de la difficulté 3 assortir des
schémas visuels 3 des rythmes auditifs, tout en étant
capables de les reproduire chacun isolément.

On constate donc qu'il y a défaut d'association
entre la reconnaissance de la’ forme d'un symbole visuel

et ses propriétés acoustiques.

Vernon dit.que dans le retard de la lecture il y a
une faille de l'analyse et de l'abstraction ainsi que de

la généralisation 3 1'intérieur de 1la sp?ére linquistique.

-~



Cesvaffirmations sont 3 mettre en relation avec celles
d"e‘o Eve Malmquist (1973) qui dit que 1l'échec de l'appren-
tissgge-de la lecture et de 1'écriture sont en étroiées
relgtioné,avec les troubles affgctifs et qu'il faut

associer les développements de la personnalité et de

I’

l'apprentiésage de la lecture. Eve Malmquist r#bpelle que:
A /

»
7 Vs

, ya /

’ y o

"la discrimi‘~tion auditive, la mémoire auditive,
1'intégration auditive, la coordination audio-
visuelle nt dgs éléments importants d'un ensemble

,r

complexe de Facteurs constituant l'aptitude & -~

b3

apprendre a lire.h ;

.
Y

R. Muchielli et A Bourcier (1971) disent que:

"définir la dyslexie c'est donc d'abord la ramener
d ce qu'elle est, c'est-3-dire un état provoqué
par l'instance d'un devoir-lire surgissant dans un
type relation-sujet-univers incapable d'accomplir
cette instance, d'assimiler ce devoir et se trouvant
dans 1'impossibilité d'intégrer ce mécanisme".

Enumération de la nature des troubles:
-
{out d'abord i1 faut faire une distinction entre
dyslexie et aphasie. Certaines aphasies chez les adultes

présentent des ressemblances avec la dyslexie de l'enfant.




L J

Trouble du langage oral. .

e

Aphasie d'expression: ® \/
e ,igk ’ Un syndrome de désintégration phonétique qui comporte
éfﬁf?' les sous-catégories suivantes:

*

a) L'aphasie ¢p rgalisation phonématique ou agrammatique

«

b) L'aphasie afmnésique

'c) L'aphasie sensorielle: une surdité verbale pure

produisant une incapacité de coﬁprendre le langage
oral. h

Troubles du langage ékrit.

. 1) Agraphie:
Une difficulté plus ou moins grande 3 former et 3

ordonner des lettres ou des dessins.

En sous-catégorie il y a l'apraxie qui esé une

impossibilité d'adapter les mouvements 4 un but,
ceux—~cl ne correspondant pas 3 l'intention. C'est un
symptome de désorganisaéion spatiale du mouvement,

de 1'orientation droite-gauche. Il peut y avoir:

a) Apraxie de construction: un®trouble de 1'assem—

blage de dessins, de formes et de volumes.

)/

b) Apraxie optique: ol 1'oeil ne suffit pas pour
assurer l'existance d'un objet. '

| S adl
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2) Alexie:
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Appellée aussi "cécité verbale'", elle peut relever

d'un trouble de 1la percehtion optique ou d'un trbuble

de la notion du sens des mots. Le trouble porte sur

la reconnaissance des lettres. Dans sa forme verbale,

les lettres composant un mot sont reconnus mais les.
2 X

mots ne sont pas lus. Cette cécité verbale peut étre

par agnosie ou par aphasie, et peut se subdiviser .

comme suit:

a) L‘aléxie littérale
b) L'alexie de la phrase

c) L'alexie globale

v

. . /
Suivant ‘les dyslexies, les troubles%?g/situeront.au

niveau 'de la perception visuelle et spatiale. Les lettres

de configuration voisine seront confondues:

<3

lé‘

le
le

le

b et
n et
n et
h et
m et

le
le
le
le

le
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Au niveaﬁ auditif

”~ \.
le ¢ etle g

le p etle h ¢ ) ;
, le f et le u-
\ le ch ‘et le § - = | ‘
»

le t et le d . -

-
%

Il peut s'ag%i?de 1'inversion desllett;es dans une
N r

N ©

syllabe:

tr} pour tir

cor pour roc . T

.. o
ou de confusion de pho;;;>\\gr au lieu de cr. -
Ny .
. . , e B

“K‘ Ensuite, probléme d'élision: le dyslexique 11t
par‘eiemple, livre pour liévre, ‘ ‘\\

& i ‘ ¢
F - »

B

- Substitution de lettres: exemble: grand pour gras.

- - N .
Les difficultés que rencontre le dyslexique’portent

o~

- sur’'la discrimination des sons comme les consonnes

x

, sourdes et sonores: ‘.

. L , o
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[T SO W L en e we et ot v e -
.
0 ‘ N s



4 ’ P T .
IR ] .
) -‘ * 4 . ’
R " \u Ll
N 4
4 f et v
. =
g . ch et 1§
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s et 2z .
\_ plet b
v t et d
L4
. c et g .
. . . Les confusions peuvent porter sur des congonnes
’ " . i
. de méme nature: -~
. S '
N ' Les soufflées entre elles: ' ~
Y * '
¢ . . s et ch
- - - © - 4
f et s R
W f et c¢h
. 3
v et 3 .
u et =z
j et =
i l :
f Les explosives entre.elles:
- ‘,‘ . -
» ;1 . N .
é SO |
e - p et ¢t
ot S N p et c¢
j\ o N
'%‘ » . lt et cC - ! »
. . y
. b et d
[ ) . . ” ‘
A ™ N b et g .
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fLes confusions entre les consonnes labiales: m, .
b, p et les consonnes dentales: n, d, t.

*

~ -
i
— \

. T~ .
Les confusions entre-woyelles proches: e, é, &,

\X les voyelles orales: a, o, et les na s: an, on, in.

La confusion spatiale de l'enfant lt'empéchera de
INre les lettres dans le sens ordonné de gauche 3

droite.

Au niveau de 1'écriture (dysorthographie):
Il y aura inversion de syllabe, exemple:
v
- pinla pour lapin
firane pour farine

)

De élus, il y a fréquemment ahsence de compréhension

des régles d'orthographe.

-

Au niveau du calcul (axscaléulie): L

“

e Il y"aura'confusién des signes conventionnels (+,

‘-, X, etc.) et_incompféhension des notions d'ensembles,

™

" de mouvements.

Ry
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CHAPITRE II

.

DESCRIPTION DU MECANISME QE L'OEIL (
‘ /

ET FONCTIONS

]
s

W. S. Gray (1956) en donne un tableau classique:

"Normalement le regard parcourt chaque ligne de
la gauche vers la droite, par .une série de mouvements .

brefs et vifs séparés par des pauses et revient .

ensuite rapidement 3 travers la page de'la fin de la

ligne au début de la suivante."

l*apprentissage, les enfants procédent par de

es retours en arriére pour s'assu-

nombreuses fixations
r en dégager sa

rer soit de la globalité du mot ou

synthése.

A. Tomatis (1973)rexplique que l'oceil lors du déchif-
o frage du gFaphisme écrit, fonctionne comme un lecteur,
mieux encore comme une téte de lecture, et que l'ogeille
devient dés lors le premier microéhone branché sur 1l'émission
qul prend sa source au niveau de l‘appareil de phdnation:

"Lire n'est rien d'autre que de se parler ce qui est .

éorit" dit-il.

a2



Dans cette lecture, une certaine vitesse de défilement

semble indispensable pour que ces signes prennent leur

{
sens grice 3 un rythme et une cadence qui leur conférent
la dynamique d'ol émerge la vie qui va leur insuffler la
/ signification.

\ ' D

Ctest par 1'intermédiaire du nerf optique que l'infor-
h ;

mation est transmise au cortex occipital puis 1'influx )
nerveux aboutira dans 1l'aire de Brodman, aire de la mémoire
\ visuelle et aire symboy}que;qle gyrus angulaire est le

centre essentiel du langage visuel.

Il apparalt que 28% des dyslexiques ont des troubles

de la vue.

.
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. ‘ CHAPITRE "III

DESCRIPTION DU MECANISME DE L'OREILLE

ET FONCTIONS

Rappel fondamental: Tomatis (1963) dit: "Le signe
écrit n;est que du son qui ne recouvre sa valeur réelle
que lorsqu'il est a nouvead recrée par la restitution
sonore de ses él1éments dynamiques phonétiques et linquis-

tiques." I1 existe trois 4dtes:

‘n\\\kv 1. Sensoriel: celui d'entendre

2« L'écoute: impliquant une volonté

3. L'intégration proprement dite: on peut entendre et Q
ne pas écouter, écouter et nk pas intégrer.

L'oreille droite: elle s'impose comme étant cyberné-
tiquement la plus favorable, informe:'le cortex émetteur

gauche.

Cette fixation 3 droite du contrdle purement auditif

induit la latéralisation globale 3 se cristaliser du méme

cdté.
P

!
i

: ' Simple appareil sensoriel au départ, elle 'devient un organe

perceptif.

~ , - TR ot Nyt
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Elle est une antenne tendue du moil vers le monde.

Cot

Dans sa fonction linguistique elle est lforgane directionnel
. /

par excellence qui nous fait commdniqyer avec le monde -

environnant et avec notre propre moi.

-
. ]
Toute anomalie dans l'élaborétion.dé cette structure
relationnelle aura par voie de conséquence un retentissement
sur le langage lui-méme. -

L'oreille est donc l'organe d'écoute, organe majeur'de

la fonction parlée, organe essentiel du iire; et lire c'est

. recueillir par 1'ocell ce que l'oreille doit entendre.

Suivant 1'expression de A. Tomatis (1973): "L'écriture est

du verbe imprimé, mémorisé, figé, c'est du langage conservé."

-

‘ iﬁoeil décrypte, l'oreille sonorise. Elle permet 1la
discrimination des soné, leur rétention, leur reproduction
et leur intégration. Les mots entendus sont fixés dans 1le
centre de Wernicke, situé dans-la premiéée circonvolution
temporale. Lorsque l'enfant apprend 3 reproduire des sons,
c'est le centre de Broca qui est mis en cause, qui relie
l'aire visuelle 3 l'aire de la parole. Il est situé dans
la troisiédme circonvolution frontale, c'est le centre

)
moteur du langdge.
-
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CHAPITRE IV

L4

L'OREILLE ET LE PROCESSUS D'APPRENTISSAGE

'L'analyse auditive’

1

L'oreille a la capacité de décomposer un mot ou une

série de sons en ses éléments phonétiques, en respectant

- l'orqre strict de succession des différents sons.

La maitrise de l'aﬁalyse auditive prés&ppose la
capaq}té de discriminer les sons, de les placer dans 13
¢haine sonore du mot et de respecter l'ordre d!'énoncée da
la présentation (succession temporellé).

Or, dans l'expérience faite par Bradford (1954, voir
Vérnon 1971) les enfants de 6 & 8 ans ont des difficultés
d'isoler les phanémes dans un mot, dés que l'on passe &

des consonnes ou des voyelles doubles.

.

ns
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Leroy Boussion (1971) a étudié‘lé‘déveloépement des
capacipés d'analyse et de synthése des sonst du langage en
fonction de l'intelligence. Cette &tude a porté sur des
enfants de 5 3 8 ans qu'on a soumis 3 une tiche de
synthése des sons du langage. Leroy Boussion rémarque
que dés 1'4ge de 5, 6 ans les_énfants dont le quotient '

intellectuel est supérieur & 110, sont capable de synthése

auditive.

-5
4
AN

" Selon Morf (1966) 1l'enfant pour apprendre & lire,
. f‘\ . -
doit &tre capable de mettre en correspondance une suite de
signes ordonnés de gauche & droite avec une succession de

sons ordonnés d'avant 3 aprés.

Alors qu'd six ans l'enfant a atteint, sur le plan
visuel une capacité d'analyse, il n'en est pas de mé&me au
plan auditif. Ses perceptions auditivés"sont encore au
stade du syncrétisme: 11 est incapable de situer ses
perceptions auditives les unes par rapport aux autres dans

une succession temporelle.

La grande majorité des cas de troubles de l'appysntis-
sage de la lecture remonte 3 l'insuffisance de 1la s tructu—

ration auditive des mots.

Py

"
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Morf (1966) nous dit que le décalage fonctionnel entre
la perceptién vist.:el,le et la peréeption auditive peut se
combler en accé‘lérant la maturation d¥ 1la per“t_:ebtion
auditiv@: par. un travail de structuration. Il affifme:
"Aucun mot ne doit &tre lu ou écrit qui ne foit au

.

préalable p;rfaitement assimilé dans une structure auditive"
car le développement de la perception auditive a’ccuse.rait
un retard par rapport 38 la perception visuelle chez les
enfants de 5 3 6 ans. Ce décalage se résorberait ensuite
et serait & 1l'origine des principales difficul tés
d'apprentissage.
\
N Lobrot (1972) rejoint les observations de Stambak
(‘195‘1)_ sur sa théorie appelée "Epreuves de rythme" et son
expérience confirme son hypothédse, & savoir que la 1acune

des dyslexiqueé réside au niveau du travail de reproduction,

soit mentale soit motrice. Il en déduit que les échecs en

lecture sont dls & des incapacitéds dans la manipulation du
monde des sons, manipulations présupposées indispen

4 l'apprentissage de 1'activité de déchiffrage.

J
¢
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“ CHAPITRE V

. . ASPECTS THEORIQUES SUR LES RAPPORTS IMAGE/SON

ET LEUR IMPLICATION SUR LA MEMOIRE

DANS UNE REPRESENTATION AUDIO—VIShELLB

-

Genevidve Jacquinot (1977) déerit les situations

suivantes: X _ S

1) Le silence: (degré zéro du signifiant de la bande P
de son)

% ! \

a) libére 1ltimage qu'il donne & voir;

b) soulidne des ruptures;

/77 c) prend souvent des valeurs expressives.
‘ \

2) Le discours-est le premier:

CHNPUN .
o gt e w

a) commande 1'image qu'il a pour fonction d'illustrer '

R

b) "1'image dure aussi longtemps que dure l'explication '

¢

verbale a ' o
N 3) L'ihage est la premiére: . ) ’ . \,

le commentaire informe sur l'imgge'

PO

£
i
;
4
1
f
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5) Cas de décalage entre les éaré;és et les images:

34

4) Cas de simultanéité entre les paroles et les images.

L

a) Les pard&es assurent une fonction de relais et

confirment 1'information que fournit l'image'
c'est une fonction de redondance dans son aspect‘
'positif de renfdrcemen; de l'informateur donnée
'par 1'image (fonction d'ancraée).w

>

b) L'image est polysémique, c'est-3d-dire que
s'attache 3 ses signifiants une chalne flottante
de signifiés et cette polysémfe qé‘l'image produit

.. une infegiggation sur le sens.

a
*

c) La parole va alors faciliter l'identification de
1'image. .

d) Le message languistique sert non seulement &
identifier (message dénoté) mais aussi &

X
interpréter (message connoté). .

a) Selon G. Jacquinot ilHy a prédétermination de
1 image par le texte° celui-ci la plupart du
temps ferme 1e message et oriente la lecture.

‘ o |
b) Lorsque le discours précéde l'image il sert

parfolis % orienter le regard afin dtattirer

1'attention sgr un point particulier.

>




6) L'image précéde le discours:

P

a) La pagole remplit dfs fonctions de relais de
redondance et d'ancrage qui caractérisent
l'articulat%on des informations iconiques et
linguistiques. .

-

b) Ce décalage permet le fonctfonnement de ce que
1'on peut appeler la nomination iconique, systéme
. de correspondance entre les traits pertinéﬁts
iconiques et les.traits pertinents sémantiques
des langues qui permettent 3 1l'usager d'identi-
fier 1'image et de lui appliquer un nom tiré de
la langue.

c) Contrairement 3 ce qui se passe quand le
commentaire identifie immédiatement 1a chose vue,
le décalage permet 3 l'usager-éléve d'identifier
ce qui lul est montré. /

b .
d) Le décalage permet 3 la parole d'apporter une
" réponse & une question ou d une interrogation
provoquée per 1l'image et assure alors une
Véritable fonction didactique de renforcement du
sens.

etk LR T h“*ﬁ‘iﬁ;!'i*'wMJ . p«ad:
-
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'
CHAPITRE VI
\k LA MEMOIRE

Lorsque Freud (1948) a étudié les processus mnémoniques
il découvrit qu'il y avait des moments ol la rétention d'un
patient se détériorait et ol il était incapable de se
souvenir d'un incident. .

Il en conclut que cette fuite de mémoire était
attribuable & un plocage dans le rappel dé 1'incident et

donna 3 ce mécanisme le nom de refoulement.

. . ,
Ebjpinghaus (1913) dans une édtude sur la mémoire nous
instruit sur la relation entre l'oubli et le temps écouléd

depuis 1l'apprentissage.

La conclusion 3 son épreuve de tests i partir de
syllabes dépourvues de.sens, montre que la presque totalité
du matériel est oublié en moins d'une demie heure aprés

la présentation.
&
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La mémoire et 1'oubli

v

Il faut prendre en considération différents facteurs,

qui sont:

.

. N\

1) les processus mnémoniques
2) les conditions de l'apprentissage et de sa mesure

3) la motivation de 1'individu

Le phénoméne de la mémoire

?our Dolinsky (1966—-1973) ce phénoméne porte tout sim-
plement sur la quantité de matériel dont un sujet seul peut’
se rappeler, dans l'ordre original de présentation de ce

matériel.

< , .
L'ampleur, de 1'étendue de la mémoire varie 3 la fois
avec la nature du matériel présenté et l'ordre de présenta-

tion- 8

Miller (1956) a vérifié qu'il est plus facile de se
rappeler une liste d'items composée seulement des chiffres
de 1 et 0 qu'une liste faite 3 partir de toutes les lettres

de l'alphabet.
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Il est également plus facile de se souvenir d'une
’
,phrase de 15 mots, que des mémes 15 mots présentés dans un

ordre établi au hazard.

De son expérimentation Miller en conclue que sans
aucune forme de structuration les individus peuvent se
souvenir de 5 & 10 items sans liens entre eux, la moYenne
se situant & 7.

|
La mémoire & court terme

/

/

L'étendue de la mémoire n'est qu'un exemple d'une vaste
série de phénoménes regroupés dans la catégorie de mémoire

a court terme.

>
—_—

C'est un exemple de mémoire immédiate ol le sujet
essaie de se rappeler le matériel immédiatement apreés sa
présentation.

8

Plus on attend qprés la présentation et plus les oublis

sont nombreux.

Pour conserver du matériel dans la mémoire 3 court
terme, i1 faut le répéter continuellement. Quand la

o

répétition cesse, le matériel disparait.

~

2]
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\
L*intérét de la mémoire 3 court terme, malgré sa

capacité réduite est d'étre d'accéds facile.
:
D'autres données expérimentales qui ne sont pas

d'ordre physiologique laissené supposer que les erreurs de

mémoire a court terme seraient souvent attribuables 3 des
. confusions de nature acoustique.

I1 semble &Gé\la mémoire i court terme ait une qualité

de réverbération, comme i?échgl\Les sujets essalent de se
souvenir du son des choses; la ;étentign de leur signifi- -
cation semble é&tre plutétile’réle de 1a mémoire & long

e
terme,

Mémoire & long terme

La mémoire & long terme possdde essentiellement une

capacité i1limitée, mais elle peut soulever des problémes
d'accessibilité.
, Y
Une mémoire efficace ne ‘tient pas uniquement des
moyens de faire passer lefmatériel dans la mémoire 3 long
‘terme, mais également de 15 fagon de la faire réapparaitre.
»
Ainsi certains sujets emmagasinent beaucoup de données

mais n'ont pas de moyens systématiqbes pour y avoir acceés.

e veon . f AL T (P O,
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Sans en avoir les preuves scientifiques, \i1 semble que

le matériel passe dans la mémoire 3 court terme h\la mémoire

3 long terme par la répétition.

De plus, une certaine forme de restructuration semble

N,

aider 1'information 3 se déplacer vers la mémoire & long terme.

+I1 est plus efficace d'emmagasiner des unités significa-
tives d'information que des piéces et des morceaux au hazard.

On a parlé de la mémoire & court terme et 3 long terme;
en fait 11 semble y en gvoir une autre, s'aepelant entreposage
d'informations sensorielles, et en terme de temps {1 précéde
la mémoire 3 court . terme elle-méme et dure moins d'une demi-

seconde,

La signification ’

Le matériel qui a un sens est plus facile 3 retenir que
celui qui n'en é pas. Les expériences faites confirment toute
cette affirmation. La chute initiale et rapide de rétention
aprés un court intervalle est beaucoup plus importante dans
les suites sans signification que lorsque la disposition du -

)
matériel a du sens. !
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CHAPITRE VII . .
&
f
HYPOTHESE Ez METHODOLOGIE
, @
| . . . , _ ‘ i
Hypothése ' E

Dans une situation ol l'information peut étre'préseﬁy.
| tée suivant cing ¢tonditions, soit 1'information:
I). sonore seule
II) visuelle seule
III) sonore avant visuelle
IV).visuelle avant sonore

V) sonore et visuelle simultanément;

A)-La mémorisation dt'une information auditive et

visuelle pergue simultanément (condition V)

sera plus grande que dans n'importe quelle autre
e

"
mode de présefitation auditive et visuelle,
! , )

.
—~—
“ N e e

B)-Pour la méme information présentée dans les
conditions III et IV, l'écart sera significatif

par rapport aux conditions I et II.

! DT N R N . PR B ey
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C)=I1 n'y aura pas d'écart significatif entre les conditions

I et II.

D)=Il n'y aura pas d'écart significatif entre les conditipns

I1I et IV,

Cette hypothése est basée sur les résultats de plusieurs

travaux, particulidrement ceux de Travers (1964), Fleming

1
(1970) et Symin Massoudi (1976). :

Méthodologie . ' . 1

‘Type de la démarche

C'est un schéme 3 groupes multiples concernant un seul
niveau de vafiables indépendantes qui sont les cing conditions
expérimentales. La varigble dépendanté sera les effets d'in-
formations auditives et visuelles sur la mémorisation. La
ﬁémorisation sera mesurée par la restitution verbale.

.

Variables contrdlées ' C . v =

\,/—/

1.) L'&ge: ) [
" Les 110 écoliers dyslexiques qui ont été retenus
pour l'expérimentation se trouvaient dans la tranche

d'8ge de 8 3 12 ans.
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2) Le sexe:

Ces 110 écoliers dyslexiques étaient repartis en:

Sexe masculin : 77
Sexe féminin : 33

Total : 110

3) Le milieu familial du groupe test:

Sur, les 110 écoliers ayant participés &
1'expérimentation, 42 provenaient de familles mono-

parentales, répartis comme suit:

éexe masculin : 30
Sexe féminin : 12
Total : 42

Ce qui représente un pourcentage de 38.19%'de cette

-

population.

M 1

Sur les 110 écoliers ayant participés & v
1l'expérimentation, 68 provenaient de familles conven-

tionnelles, répartis comme suit:

Sexe masculin : 47
Sexe féminin : 21 ' P

Total : 68

*

Ce qui\;eprésente un pourcentage de 61.81% de cette

populatiion. : '

! N I . .
- . A W N g
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4) Le nombre d'anndes de scolarité pour le groupe test:

I1 sera vérifié si le nombre d'anndes de

’

scolarité influence le rendement dans une ou plusieurs

des 5 conditions expérimentées.

5) Le milieu socio-professionnel parental du groupe test:
Il.y a une grande homogénéité du milieu socio-

I

professionnel parental. ’

’
4

, Les parents ayant un emploi au moment de
‘l'expégimentation exercaient des professlions.dans les

- ,éatégories de manutention, emplois de bureaux ou de

manufactures, d'ateliers, d'usines ou de restaurants.

Le pourcentage de "chef de famille'" étant au

chd®mage 3 cette période &tait de 37.27% de cette

2

4
population.
t

Choix de l'échantillonnage

-

Le projet. a été soumis au bureau des ressources en

développement ‘pédagogique, Comité des recherches de la

Commission des Ecoles Catholiques de Montréal.

e Aprés avoir obtenu leur accord, les critéres suivants

ont été retenus: ' , \

B N e e N T T, - - e s



P e et

47

’
i}

L

1) Expérimenter dans un secteur de Montréal od i1l y a
une homogénéité socio-économique et culturelle.

-

2) Expérimenter dans les groupes scolaires ol les
statistiques indiquent.les plus .forts pourceniages
d'éldves dyslexiques. ”

¢

L}
q

Ainsi 4 groupes scolaires se situant dans l'est de

Montréal ont été retenus.

»

-84 g:. \‘

Préparation des listes des écoliers pour le Qrou9§ test

Aprés avoir entretenu les directricj; et les direc-

teurs des buts de l'expérimentation, un profil‘de 1'écolier .

dyslexique type a &té dressé: . : ' :

1) Age: 8 & 12 ans : "

2) Avoir été scolarisé normalement

/”—\‘\~//3) Avoir un Q. I. le situant dans la moyenne

4) Avoir des troubles d'apprentissage évidents en
lecture ‘et en dcriture.

*
. {
' e - B
o

L'agcés au fichier scolaire individuel des écoliers

. étant strictement confidentiel; clest chaque chef d'établis-

sement de concert avec les enseignants des classes impliquées
qui ont dressé la liste.

. N «
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Conception du matériel avant sérvi 3 l'expérimentation

&

}

14
-

Dans son ensembleg,gl s'agit d'un montage audio-

visuel comportant une série de 10 diapositives couleurs

et une bande soncre.

» .

Choix des images et justification du nombre

. -

§uivants: '

N

3

rd
: b
EN

Elles onk dté congues en fonction des critéres
. /

] -

1) Ces images r%présentent des situations concré&tes pour

»

des écoliers de 8 § 12 ans et couvrent l'ensemble des
centres d'intéré&ts de cette classe d'4ages, compte
tenu des habitudes socio-~culturelles.

- ¢

LN 2) Les mots proposés sank’?gimés de 1 3 3 syllabes

!

" seulement.

’

3) Un nombre de 10 mots est une moyenne normale pour

‘une expérimentation sur la capacité de mémorisation

chez 'des é&coliers de ce groupe d'8ge, aydnt un Q. I.

normal. A ¢
t
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Présentation dans l'ordre chronologlque des 10 images | . .
: . - T

diapositives

1) LIT o , | .

'2) CITROUILLE / . )
3) COUREURS o o |

4) MAISON

5) SORCIERE

6) PINCEAU
i ' 7) JONGLEUR
f 8) PERCEUSE
9) SALADE
10) BOULANGER

- 0

La bande sonore .

Elle est constituée de 2 cassettes contenant
l'é\:egistrement des 10 mots correspondant aux 10 diapositives

couleurs. .

A
1

Présentation des 5 conditions

. B v
1) Dans la condition I le son seulement est émis avec

un silence de 5 secondes entre l'énoncé de deux mots.
¢

Y ’fr‘
f ‘ ‘g

8 .
. .
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2)

3)

4)

5)

Chacune des 5 conditions d'expérimentation sera

aux critéres définis par les

50

Dans la condition II 1'image seulement apparait.

Il y a 5 secondes de noir entre la fin d'une image
sur 1'écran et le début de 1° image suivante.

L'image méme reste fixée 3 secondes. .

Dans la condition III le mot sonore commence 3

gecondes avant l'apparition de l'image correspon-

dante sur 1l'écran. Il y a 5 secondes de noir entre
la fin de 1l'image sur 1l'écran et le début du
prochain mot sonore.

;

Dans la condition IV l'apparition de 1'image sur

1t'écran commence 3 secondes avant le début du mot
sonore. Il y a 5 secondes de noir entre la f}n du
mot sonoreoet le début de 1l'image suivante sur

1'é¢ran.

LY

7

Dans la condition Wil y a simultanéité entre

1'apparition de 1'image sur l'écran et le mot
sonore. Il y a 5 secondes de noir et de silence
entre la fin de la présentation simultanée d'une
image et d'un mot sonore et le début d'une nouvelle
présentation simultanée.

h Y

administrée a différents grqgges d'enfants correspoﬁdants

ariables contr8lées, de.

maniére que le méme‘ehfant ne. soit exposé qu'd une seule

condition de 1l'expérimentation.

¢
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Les conditions de 1l'expérimentation
=&€s conditionsg -

Le matériel, écran et projecteur audio-visuel sont )
installés dans une salle libre de 1'établissement scolaire

visité.

L'expérimentateur a requ du chef d'établissement
sgolaire une liste nominative par classe des écoliers,

.pressentis pour le test.

~

4
Seuls les enseignants concernés sont avertis de la

-période ol il se déroulera.

-

$'est au moment od 1'expérimentateur se présente dans
.

-

une classe que le premier nom de la liste est’appelé..
Dans la salle ol _a' lieu l'expérimentation, l'écolier
est invité & s'asseoir sur une chaise placée a la gauche du
projecteur. L'expérimentateur établit alors le contact en
se présentant et en recueillant quelques données informa-

tives supplémentaires comme:

1) le nom
2) la classe de fréquentation

3) la situation familiale

» »

REEE TS L T N O PR ARy s 3 SN e
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5

L.'expérimentation est 'résentée comme un jeu de

mémoire dont en voici les régles:

1) S'installér bien confortablement sur la chaise
2) Ouvri;\grand son oreille ‘

3) Regarder attentivement sur l'écran

4) A la fin de la projection d'une condition, dés
l'arrét du projecteur il faut dire tout ce que l'on
& vu ou entendu.

3

~
A la fin de thaque condition, les réponses orales ™

.

restitudes par l'écolier sont inscrites au fur et & mesure
sur Un tableau de compilatlbn des données.

. p

L>2bélier est alors recoﬁduit dans sa classe et le
prochain q;i est inscéit sur la liste est invité 3 son
tour & suivre 1'§xpérimentateur.

Ilkest 3 noter que chaque écolier du groupe test ne
voit qu'une Q'ule des cinq situations. |

L'exposition 3 1'une ou 3@ 1'autre des cing situations
expérimentales s'est faite & partir du hazard de la consti-
tution des listes par les chefs d'établiéggments scolaires,

l'expérimentateur proposant d'une maniére systématique,

dans l'ordre cHronologique les conditions 1, 2, 3, 4, S.
L4 " .
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Validation des tests et groupe témoin non-dyslexique

Un groupe de 40 écoliers de ces mémes groupes scolaires
étant classés bons éléves, n'ayant aucune difficulté dans

aucune des matiédres enseignées dans leurs classes ont

-

effectués les méhEs tests dans les conditions rigoureusement

identiques.

Variables contrélées

i

1) L'&ge:
Les 40 écoliers du groupe témoin qui ont effec-
A\l

tués les tests se trouvaient dans. la tranche de 8 &

12 ans.

2) Le sexe:

Ces 40 écoliers du groupe témoin étalent repartis

en:

Sexe masculin : 23
Sexe féminin : - 17 .
Total : 40

.
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3) Le milieu familial du qrcu§e~témoin:

4)

Sur les 40 écoliers du groupe témoin, 13

provenaient de familles monoparentales, répartis

comme suit: - \

-

4

Sexe masculin : 6
Sexe féminin : 7
Total : 13

'

Ce qui représente un pourcentage de 32.50% de cette

population.

Sur les 40 écoliers du groupe témoin, 27
provenaient de familles conventionnelles, répartis

comme suit:

Sexe masculin : 17
Sexe féminin : 10
Total : 27

Ce qui représente un pourcentage de 67.50% de cette

population.

Le nombre d'anndes de scolarité pour le groupe témoin:
Il sera vérifid si le nombre/d3années de__
scolarité influence le rendement dans une ou plu-

)
sieurs des 5 conditions expérimentées.
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5) Le milieu socio-professionnelAparentai du groupe
témoin:
Il y a une granae homogénéité du milieu socio-
professionnel parental.’
Les parents ayant un emploi au moment de.l'ex-
périmentation~exerqaient des professions dans les
catégories de manutention, emplois de bureaux ou de

manufactures, d'ateliers, d'usines ou de restaurants.
Le pourcentage de "chef de famille" étant

au chdémage 3 cette période était de 32.50% de cette

population.

b gy bR AT
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Modéle de recherche: | ’ S }
R X I 01
R X II 01
R X III 01
R X IV 01

ﬁ\ R XV 01 .

ol: / ’ ' .

= o

) . R = affectation au hazard

X I = information sonore seule

¢

X II = information visuelle. seule

X III information sonore précédant 1'infor-

mation visuelle _

X IV = information visuelle précédant
l*information sonore

X V= la méme information sonore et visuélle
simultanédment

i "~ 01 = restitution orale

<

gy

AN

Y

e e AN
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N

CHAPITRE VIII

ANALYSE DES RESULTATS

Y

Le tableau 1 montre les moyennes et les écarts fypes
obtenus pour les cing conditions.
\ i
\Illapparait que les moyehnes des conditions III et IV
sont les plus élevées, suivies par les moyennes des condi-

- tions II, V et I.

- Le tableau 2 fait apparaitre les variances dans chacune
des 5 éonditions et 'les variances  entre chacune des 5

conditions.

Au tableau 3, un test comparatif Newman-Keuls moﬁtre
que les moyenhes des conditions III et IV sont significa-
tivement plus élevées que les moyennes de toutes les autres
éonditions. De plus, les moyennes des conditions V et II

sont aussi plus élevées que la moyenne de la condition I.




o gt

Sonore seule I (22)

Visuelle seule II (20)

Sonore avant
Visuelle III (22) -

Visuelle avant
Sonore IV (25)

Simultandment vV (21)

P S S

e e o4 e v

4.64 /,

6.65

.

TABLEAU 1
/,
Restitution orale pour chacune des conditions de I 3 V
Condition Moyenne

1.29
1.23

1.25

/‘
1.01

0.81

59

Ecart type

S e

gl ¢

4
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TABLEAU 2

Analyse de variance des moyennes de restitution orale

pour chacune des conditions de I & V

Source

Entre les
conditions

~-Pans les

conditions
Total

tp < .001

»

Somme des Degrés de
: carrés liberté
124.89 4
134.03 105
;4'58.92 109

A

L4

Carré
moyen

(M.S.)

31.22

1.28

Im

:

24.46 ¢t
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Application du test Newman-Keuls eﬁ comparant‘les moyennes

des condigions.

Sous-qroupe 1:

moyenne

condition I

4.64

Sous-qroupe 2:

moyenne

condition V

6.52

Sous-qroupe 3:

.moyenne

»

condition II

6.65

condition III condition 1IV.

7,14
.«i

7.76

a3 s - P

-

|
Z
11.
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e Ces résultats montrent que les conditions III et IV t
donnent des réndements semblables et supéfieurs aux rende-
ments de toutes les conditions.
v e -7
! Les conditions III et IV ont des rendements significa-

- tivement plus élevés que les rendements.des conditions V et
- . I; plus élevés aussi. que le rendement de la condition II,

quol que sans écart significatif dans ce'dé}nier cas. ";)'

. - ‘ o

S Les rendements des conditions V et II sont supérieurs
aux rendqmébts de la cdndition I qui présente le plus faible
rendement de toutes les conditions.

o

Il n'y a pa§ de différence significaf;vo attribuable

- au sexe des sujets (tableau 4); ni 3 la siluatipn parentale
y E (tableau 5); ni au retard scolaire (tableau 6). -La
~ différence significative est donc due 3 l'effet des condi-
; tiond. ‘ - , ;;3
y . . - 8 .
} ' .
! ‘ . '
\ &..
' -
- ’g, 0
{ *
h ‘ ' ) =
; a
4 . | i@“ ' < &a
é o
o N ) \ - :
: \ J
“ . . ] +
» Wi,
. . - 3

e
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TABLEAU 4
. " )
Influence du sexe en restitution orale. (Toutes les
conditions combindes)
0 1]
Sexe Moyenne EcaFrt type
ES— . ] »
Gargons (77) 6.47, ‘ . 1.57
Filles (33) 6.82 . 1.47

I4

F (1,108) = 1.20 Ecart non significatif

[N e

cig .

i
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TABLEAU 5

L4

N\

Influence de la situatioﬁ parentale sur la restitution

orale. (Toﬁtes les conditions combinées)

| ' Lo
. v . | o
Situation parentale Moyenne Ecart type
: l ., . : -\ ) 5§ .
Monoparentale (43) 6.81 T 1.52
Conventionnelle (67) 6.45 ’ 1.55
F (1,108) = 1.74  Ecart non significatif
, .
o v Fr
)
a &F » )
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[}
) TABLEAU 6
S 0 .
.Influence du niveau de retard scolaire sur 1la rest}tution
‘orale. (Toutes les conditions cc_ar’nbiﬁnées)‘
] 4
Niveau de rgtard Moyenne- ) Ecart type
Sans retard 4.90 2.64
1 an de retard 4.65 ©2.42 )
-2-ans de retard “4.69 2.21
i F : ‘04 o 4 . '
N
_F.(2,107) = .003 Ecart non significatif - )

K3
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Le tableau 7 montre les moyennes et les écarts ;Qpes

obtenus par le groupe non-dyslexique.

>
Différemment des dyslexiques (tableau 1), la condition

V montre ici la plus haute moyenne, suivig/bar la condition

II. .

' La plus faible hoyenne résulte de la condition I.
. @ :
Elle est semblable pour les deux groupes. La moyenne de la

condition III est aussi semblable pour les deux groupes.
&
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TABLEAU 7: (Non-dyslexiques)

.

{

Restitution oralefpour chacune des conditions de I & V

Condition . , Moyenne - Ecart_type
Y : -
Sonorg seule I (8) ' 4.75 1.67 ~it
Visuelle seule II (8) 7.38 1.41
Sonore avant ' ' ¢
Visuvelle III (8) ) 7.25 1.39
Viéuelle avant '
Sonore 1V (8) 6.50 . 1.60
Simultanément Vv (8) ‘8,37 0.52
L 2 ‘' !
* e. «
“.\ »
</
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Lé-tableau 8 compare les moyennes des conditions I &

V chez les non-dyslexiqles.

Tandis que la moyenne de la condition V est signifi-
cativement plus élevée que celle des conditjons I, III et
IV, elle n'est pas significativement plus élevée que la ;

Ky

moyenne de la condition II,

[ 3

La moyenne de -la condition I est significativement

plus faible que toutes celles des autres conditions.

) /
Entre les moyennes des conditions III et IV, il

n'apparalt pas de différence significative.



TABLEAU 8: (Non-dyslexiques)

69

T-test pour comparer les moyennes des conditions I & v

-

Conditions comﬁarées

I (4.75)
I (4.75)
I (4.75)
I(4.%W)

IT (7.38)
IT (7.38)
IT (7.38)

III (7.25)
IIT (7.25)

v (6.50)

o
14

vs. II (7.38)
vs. III (7.25)
vs. IV kG.SO)
vs. vV (8.38)

vs. IITI (7.25)

vs. IV (6.50)

VS, vV (8.38)

vs. IV (6.50)
vs. V (8.38)

.

vs. V (8.38)

113

3.40
3.26
2.14
5.87

0.18

1.16
1.89

1.00
2.15

3.15

jo

.004
.006
.05

.001

N.S.D.
N.S.D'

N.S.D.

N.S.D"

.05

L,007"

%'ﬁﬂ%mﬁw~w s o e
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\

Le tableau 9 compare la moyenne des conditioﬁs du
groupe dyslexique'avec la moyenne des conditionS'd&\groupe

non-dyslexique. . ‘\

Deux moyennes sont significafives. 1I1 apparaft :he
chez les dyslexiques la moyenne la conditien IV est
la plus élevée, alors que chez les non-dyslexiques la

moyenne de la condition V est la plus élevée.

Jpre—
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TABLEAU 9: (Non-dyslexiques)

Fa
T-test poué comparer la hoyenne des conditions I & Vv
du groupe dyslexique avec le groupe non-dyslexigue.

: Groupes
Dysl. N-Dysl. T P -
Condition I 4.64 4.75 .20 N.S.D.
Condition II 6.65 7.38 1.36 N.S.D.
Condition IIT 7.14 7.25 .21 N.S.D.
Condition IV . 7.76 6.50  2.65 .013
Condition V 6.52 * 8,38 5.96 .001
[ 4
”~
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v

Le tableau 10 compare les moyennes des conditions
en sous-groupes chez les non-dyslexiques.
. ~ 4 } ‘
Un test comparatif Newman-Keuls montre que:

4

Chez les dyslexiques- (tableau 3) les moyennéﬁ
>

des conditions III et IV sont significativement plus
[

élevées de toutes les conditions.

L2

Chez les non-dyslexiques les moyennes des
conditions II et V sont significativement les plus-

élevées de toutes les conditions.

D'autre part, la moyenne de la’condition I est la plus

faible dans les deux groupes.

L




TABLEAU 10: (Non-dyslexiques)

Application du test Newman-Keuls en comparant les moyennes

des conditions en sous—jfoupéé.

Sous-groupe 1:

condition I

moyenne 4.75

Sous-gqroupe 2:

condition III condition IV condition II

«

moyenne 725 .7.38 7.50 :

Sous=-groupe 3: .
'é . B -1

condition II condition V

moyenne 7.50 8.38 r
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Le tableau 11 fait ici les mémes comparaisons que

précédemment, mais montre les résultat§ en pourcentages.
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CHAPITRE IX ‘ =

. RESUME ET CONCLUSIONS
- — e ———— ]

. . 13
L'objet de cette recherche était de mesurer chez les

"+ dyslexiques de 8 & 12 ans 1'effet de mémorfsat;on d'infor-
? mations auditivées et visuelles pergues séparément, en

différé ou simultanément. .

p .

'L'hypothdsé avancée: ' \
-Dans une situation ol 1'information peut &tre présen=

tée suivant cing conditions, soit l'information

1) Sonoreaééule ' . "o
. "-*le) Visbglle seule o | . .
ot 1I1) Sdno;e aQant visuelle
| IQ) Visuelle avant sonore

V) Sonore 7ﬁ visuelig'simultanément

LN

¢ v

A. La mémorisation d'une information auditive ‘et visuelle . )

pergue simultanément (condition V) .sera plus grande que

L]

- dans n'importe quelle autre mode de présentaéion <

s

auditive et v;puélle. ‘ ) [
' %

» . ~ “ o
|
!




’
f
- “ PO o~ ot g g8 VTR DS Wl 1 TURENIRHTVIEEONNORTY

! . 78

B. Pour la méme information présentée dans les conditions
II et IV, l'écart sera significatif par rapport aux

~

conditions I et II.
- ¥
C. Il n'y aura pas d'écart significatif entreiles conditions

I et II. N

-

D. Il n'y aura pas d'écart significatif entre les conditions
III et IV.

Les résultats de l'expérimentation ménent & plusieurs
constatations. L'hypothése ayant été en partie confirmée,
en partie rejetée, on peut en'déduire que la méthodologie

. dé 1'expérimentation était un instrument de mesure propré

4 vérifier 1'hypathdse et & nuancer les résultats.

_A) La prem%ére consgatation est que les rende:i::i/dé

la condition IV (information visuelle avan dnorea)
¢ »

et, de la condition IIT (information sonore avant

.visuelle) sont significativement plus élevés que

le rendement de la condition V (visuelle et sonore

.simultanément). On peutfconclure que l'information
‘ _ ‘visuelle et sonore pergue simultanément ne donne

pas .le résultat espéré\chez les dyslexiques. ngq

. Plus, la condition V arrive au quatriéme rang des

moyennes des cing cgnditions,

..
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La partie A de 1'hypothése est donc rejetée.

+
-

B) Une deuxidme constatation révélée par les
résultats est' 1'écart type significat{f des
conditions III et IV par rapport aux conditions I

(sonore seule) et II (visuelle seule).
La partie B de l1'hypothése est donc confffmée.

On peut déduire aussi que chez les dyslexiques
une information sonore avant visuelle ou visuelle
avant sonore favorise la mémorisation plus qu'une
information sonore seule, visuelle seule ou -méme

visuelle et sonore simultanée.

.

C) En troisiéme thstatation, les résultats indiquent
"qu'il y a écart'siqnificatif entre la condition I

et la condition II. Il est intéressant de voir ici
que le résultat de la condition I est de beaucoup,

f:\plus faible des cing conditions. i .

N

“

La partie C de 1'hypothdse est donc rejetée.

.
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D) Une quatriéme constatation est qu'il n'apparailt pas
de différence significative entre le résultat de
la condition III (sonore avant visuelle) et le
résultat de la condition IV (visuelle avant sonore).
La partie D de 1'hypothése est donc confirmée.

{

Les résultats des données montrent aussi que ni 1'adge,

ni le retard scolaire, ni la situation familiale n'inter-

viennent de maniére significative sur les rendements.

Aprés(avoir vérifié 1'hypothése par cette expérimenta-
tion auprés de 110 écoliers dyslexiques -- ce qui semble
suffisant pour infirmer‘Bu confirmer l1'hypothése -- les
mémes tests ont été appliqués dans des conditionsvrigou-
reusement identiques, 3 40 écoliers des mémes écoles,
répondant aux mémes critdres de sélection, sauf qu'ils
ntavaient aucune difficulté d'apprentissagé dans aucune

des matidres enseignées,

I o ,
Le résultat des tests du groupe témoin non-dyslexique
donne 3 la condition V une moyenne significativement plus

élevée que celle des conditions I, III et IV.
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Il n'y a pas d'écart sigrnificatif entre les conditions
V et IV. Pas d'écart significatif entre les conditions III

et IV.

La condition I est significativement plus faible que

toutes les autres conditions.

Les statistiques du groupe témoin non-dyslexique
corroborent entiérement les statistiques des travaux de
Broadbent et Gregory (1961), de Travers (1970), et plus

récemment de Massoudi Symin (1976, Concordia University).

Selon leurs conclusions, l'information visuelle et
sonore doit &tre percue simultanément pour obtenir un
rendement maximum. Ces conclusions sont ici confirmées
par les résultats du groupe non-dyslexique, mals elles
sont rejetées par les résultats. du groupe dyslex{Zue de

1'expérimentation.

t

Ainsi cette recherche, si limitée soit-elle, met
aussi en évidence que l'effet de mémorisation du dyslexigue
différe de celui du non-dyslexique. Le rendement maximum
.est obtenu, chez les dyslexiques par l'information visuelle

avant sonore; chez les non-dyslexiques, par l'information

, visuelle et sonore simultanément.

e e e saswe Koo v Firarra o ATy o o I - - R TE et el o, 1 v mm
1 . M



82

-

Cette recherche chei les dyslexiques de 8 & 12 ans
a év;lué 1'effet sur la mémorisation de 1'information ’
présentée sous forme sonore ou (et) visuelle. L'expérimen-
tation a mesuré les effets sur une mémorisaticn & court
terme. Il serait utile d'explorer davantage, en travaillant

sur une mémorisation A moyen et 3 long terme, pour vérifier

si les effets demeurent les mémes.

Les résultats de ces travaux indiquent 1'importance
d'une autre recherche pour mettre au point une méthodologie
audio-visuelle adaptée aux dyslexiques en situation d'appren-

tissage.

Il y aurait lieu de construire un matériel d'enseigne-
ment audio-visuel qui permettrait de systématiser la présen-

tation d'un mode d'information avant l'autre.

Il stagirait de systématiser les situations III et IV
.de cette expérimentation-ci, dans un contexte général
d'apprentissage scolaire pour les dyslexiques. Ainsi cette
nouvelle recherche pourrait expérimenter l'application des
conditions III et IV sur une période importante et d'en

apprécier les résultats. .

o
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