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d'une société, pour sa survie, son évolution, sa croissance et_son devenir,

]

N -~
™ L 1 y
N R .
c| . - y '
L'art exprime le devenir mystérieux du Destin,
il insére 1'homme dans le renouveau d'une (ré-
ation toujours en expansion, renaissante et
i d 1'infint.2
jaillissante de ses propres sources 2 infini.
" 2. Le problame o . “

Persuadée que l'art esf une ‘'valeur né\cessaire“ pour 1*équilibre

\

de cet état de fait.sinon ceux et celles qui oeuvrent de prés ou de loin,

dans le domaine ou ceux et cellds qui y sont sensibles par golt ou par

intérét. La croyance populaire associe souvent 1'art, a tort ou A& raison,

a une certaine élite intellectuelle, dans la pratique ou 1'appréciation de

1'art, et voue le produit artistique 3 une classe sociale é&conomiguement

riche. Quant aux artistes eux-mémes on leur prétera peu d'aptitudes & par-

ticiper au devenir collectif de leur société, principalement sur le plan

4
économique.

e e

-\ .
Artistes, encore un effort si vous voulez devenir
révolutionnaires: Vous n'€tes ni dans une situ-
ation désespérée, ni dans un réle de premier plan:
cette société ne vous chasse ni ne vous emprisonne
et, d'un autre c&td, vous ne représentez en somme

"qu'une force sociale de second plan. Or, si dési-

reux sayez-vous de faire beaducoup, par vos;oeuvres
et par votre r6le actif dans le milieu, pow
monde meilleur, vous &tes dans une situation excep=
tionnellement défavorable. Les arts dits "plasti-

" ques'', en effet, ont une caractéristique frappante

qui rend tout & fait difficile dans votre domaine
la réussite, les plus radicales intentions: leurs

_images sorit mugttes. .
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il apparait évident que peu de personnes dans la société sont conscientes ———— ———










3. L'hypothése

A A . . ¢ .
La notion moderne de rationalité ne cofncide en rien avec celle

de Platon. |1 inclut les dimensions émotives et intuitives dans la pensée
rationnelle de 1'€tre humain, alors que le monde moderne ne pergoi; }a

£

raison qu'en dehors de teute affectivité, l

&

Lamultiplicité des buts et objectifs de T'enseignement des.arts
[ : ' N\
. »
plastiques véhiculés dans les documents étatiques québécois depuis le

' -«

premier programme de 1873 jusqu'd maintenant, aurait-elle collaboré a

4

9 N
tisser graduellement une inconprégens'rpn quant 3 la nature méme des disci-

~

plines plastiques et de son enseignement? En est-il de méme pour les grands

documents d'orientations commandés par |'état ces derniers vingt ans? De
(2

sorte que cette incompréhension nous dirigerait vers un constat peu encou- /)‘

rageant quant & 1'importance qu'auraient les arts blastiques dans la soci~-

~ L]

été en perpétuelle constr‘uction. Cette hypothése s‘échat’auder sur le

a
principe suivant: que l'art, en occurence les arts plas¢iques, est une va-

3
leur sociale nécessaire.
. _ o ' .
I1 nous semble, que toute création, & quelque
niveatt qu'elle se situe et quellesque soient les
- ndéo!ognes qui la justifient, est en relation im- ¢
iate avec cette liberté collective perpétuel-,
ement jaillissante qui anime la réalité humaine,
bouleverse structures méme les plus endormies L

d' immobilit&y darés le changement et, pour tout
dire 1'histoires

il
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Guy Rocher et Pierre W. B&langer identifient quatre fonc-

'tipns,prigcjpales 3 tout systéme social:, o

REIN .

~ o ¢ ¢
e $
La premiére fonction est celle d'adaptation qui tarrespond principas

lement & 1'activité économique, actiyité qui assure la survie de la

el
société dans un milieu donné. Lgra
- ( 1‘\.\ S
-
La deuxiame fonction est celle def la poursuite des buts qui engagent le

e

futur dars le présent dans un*p?@%essus de prise de décision et de mo-

bilisation des ressources. Cette fonction cerrespond donc & la notion

-

de politique au sens large du terme. w

’

. P ¢
La troisiéme fonction est celle de |'intégration, fomction qui correspond

a cette super-structure des services que nous connaissons aujourd'hui,

' qui a existé plus modestement dans le paésé et qﬁi impYique tant 1‘appa-

reil judiciaire, le contrble social, la bureaucratie,,ou toute autre ins-

ier, d'harmoniser l'action humaine

titution ayant pour gg:e premier d'
au sein du systéme.

\

at,




brétend vouleir retracer un cheminement historigue des idées-objectifs
véhiculés sur une période de temps assez longue pour é&tre en mesure de
saisir une vision prospective en matidre d'enseignement des arts plas~

tiques aux niveaux primaire et secondaire.

3

Il s'agit de situer cette p&riode de temps d'une fagon chrono-
logique et significative. Ceci dit, i} est nécessaire de choisir les

points de repéres hi§tdriques qui se prétent le mieux a la recherche.

Ce sont les programmes d'études des écoles primaires et par la
suitg primaires et seéondéifes qui correspondent le mieux 3 nos afkqntes
pour les trois raisons ‘suivantes: *

- ils ont été émis d'une fagon régulidre entre 1873 et 1968,

-

- ils tenaient lieu de prescription,

N 4

- l'enseignement du dessin y est traité dans chacune des émissions

Afin de situer les assises socio-historiques de ceux et celles
qui collaborérent 3 la rédaction des documents étatiques utilisés dans
cette recherche et pour permettre de mieux comprendre le cheminement his-
torique du systéme d'éducation detla Pro&ince de Québec, nous tragons,
au premier chapitre un bref tabfeau &évoguant 1'élaboration d'une nouvelle

société. Ce bref historiqﬁe‘se veut objectif tout enne prétendant pas

étre parfait. Les informations sont puisées-dans diverses interpréta-

-
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ments divers permettent de comprendre la vie d'une société en structu-

. ration. Michel Lessard et Huguette Marquis, ‘auteurs de plusieurs ouvrages

'

importants sur, 1'architecture au 'Québec cernent et dépeignent les prééccu-

_ pations initiales des‘colonisateurs frangais.

» ' ! 1 -

Inventer un. pays signifie, développér un mode

de peuplement, créer une habitation, définir

.- un environnement, fabriquer un vétemert effi-

’ cace, découvrir une cuisine, imaginer des vé- (:Z:\\\\
. hicules utiles. Cela signifie également nommer .

les réalités nouvglles, forger des contes ‘et

des chansons, une musique, recréer la fantaisie

et les™heisirs, lapcer une vie sociale, instau-

rer des habitudes en rapport avec le milieu gt

le rythme saisonnier. Inventer un pays c'est | _— y

aussi s'organiser techniquement et économique- i6 .
ment pour survivre aprds avoir appris le miliey., "~

I

[l est un autre moment de notre histoire qui présente tout au-
tant d'intérét. Ce moment est celui de la période de restructuration

- » - A \ -
scolaire qui connut son apogée lors de l'instauration du Ministdre de

.

Fl N \ N . T oa
|'Education du Québec en 1964 et qui 3 toute fin est la conséquence de “
changements sociaux tels: ~ ' N

4 P . . v’
La révolution ‘industrielle dd Québec a
brutalement interrompu une symphonie pas-
“ torale. De nouveaui thémes et de nouveaux . -
leitmotive gaft été introduits, qui n'a- '
vaient pas de sens au sein de la culture . |
traditionnelle’! ' ‘
/ - 4 ‘ - [} :
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Les classes sociales ainsi forgées de toute piéce seraient-elles
1'un des facteurs rendant difficile 1'établissement de valeurs plus hu-

manistes, telles: 1a pratique des arts?

|

Si les rois, les nobles dont les ﬁbuvoirs politiques, cultu-
rels et économiques, sont si manifestement établis et incontestables, en
Europe et se nourissent abondamment aux sour%es de l'art dans toutes ses

.

formes, le petit peuple ‘européen lui, témoin certes de monuments archi-

_tecturaux si raffinés et de nombreuses manifestations culturelles, est

7

toutefois tenu & l'écart de.cette réalité élitiste. A cette éﬁoque en

Europe comme 3 bien d'autres époques d'ailleurs, les valeurs plus intel-
legtuelles ou méme, les valeurs les plus matérielles sont au service ex-
clusif de la classe dominante. Le peuple alors se trouve 3 1'écart de ce

que nous pouvons appeler 1'éducation au sens large du terme et par consé-

.

quent tenu 3 1'écart de l'instruction proprement dite.

A cette réalité, croyons-nous déceler les raisons qui font que
notre passé en matidre scolaire fut si timide, et Limité. _ Louis-Philippe
) .

Audet. a justement soulevé cette question:

Quelle était 1'instruction de ces nouveaux

colons? Ce n'étaient ni des intellectuels,

ni des savants, mais des gens de classe

‘moyenne qui avaient 1'instruction que l'on

dispensait alors au peuple, c'est-avdire .
la lecture, 1'écriture, la calcul et la

religion.21 )

s
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un prelmier college pour assurer la reléve ecclésiastique et pour former
l'élbit['e bourgeoise \qui oceuvre dans les professions libérales. L'école
primaire instruit le petit peuple qui doit labourer la terre, lui four-
nit les instruments pour qu'il puisse &tre un bon citoyen capable‘d'ad—

ministrer son petit avoir, capable de.lire les édits de 1'état, connattre

' [}
a4

son petit catéchisme et ainsi bien vivre dans 1a crainte de Dieu. Le

+ colldge s'adresse & certains citoyens pour qu'ils soient instruits selon

T 2

des aspirations humanistes telles que véhiculées en Europe. On ajoute au

programme d'études pour ces derniers le latin, des rudiments de la philo-

'

sophie et |'étude plus approfondie de }'arithmétique.
fd

. Q:r
Le r&le de 1'Etat en matiére d'éducation se définit par une=’"

. -
attitude de délégation de pouvoirs, ou d'abstention, laissant 3 1'Eglise

_toute la latitude voulue pour structurer selgn sa pensée et son image la

!

formation scolaire du peuple. Louis-Philippe Audet a relevé un commen-

taire de l'historien Frangois-Xavier Garneau qui juge sévérement 1'Etat

et 1'Eglise, . ‘

Le Gouvernement, égrivait Frangois-Xavier’

Garneau, ne s'occupa jamais de cet objet

(1'éducation) si important, si vital. Soit

politique, soit désir de plaire au sacer-

doce, en lui léguant l'enseignement, il -
laissa le peuple dans 1'ignorance; car alors,

il faut bien le reconnattre les clergés com=-

me les gouvernements sous lesquels ils vi-

vaient, considéraient 1'instruction primaire

comme plus dangereuse qu'utile. Le gouver- .
nement prenait bien garde de troubler un
état de choses qui rendait les colons moins
exigeants, moins ambitieux, et par conséquent
plus faciles & conduire, car 1'ignorance et

1 'esclavage existent toujours ensemble, 26 , .

Y
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jesté Britannique'. lls espérent gar-
. der leur langue et leur religion; mais )
‘ - ' , pour le reste, pour toute l'administra- '
[ ’ ' . tion, ils auront & se soumettre aux.di-
E rectives venues de Londres et 3 obéir
. aux angloghones qui, désormais sont les &
| ’ : . mattres.2 ‘

La vie organisée des canadiens permet de créer une distanci-
I‘ -

. \ . . o . ‘
ation entre le continent américain qu'ils occupent et la France, la mére-

i

patrie.

D&s 1647 quarante ans avant le début du
conflit qui allait les opposer aux colo-
niaux de la Nouvelle-Angleterre, les cana- :
-diens se déclaraient unis 3 ces derniers. - '
Hs sont préts & dissocier leurs intéréts
\ de ceux des Frangais. Les canadiens par-

lent du Canada comme de leu:; patrie.

A .

Le canadien développe peu 3 peu un nationalisme canadien. La

Conguéte anglaise est pour lui une menace qui risque de corr'ip'ﬁ'omettre ce

sentiment qui grandit. - -
o Ce changement d'allégeance va.modifier. pro-
fondément 1'évolution démographique de la
nouvel le colonie britannique: des colons écos-
sais, irlandais,” anglais et américains vien- )
dront tenter fortune au Canada; plusieurs - “ ;
. © s'étabTiront-au Québec. Timide d'abord, cette

. ifmigration prendra de plus en plus d'ampleur
H . et transformera totalement le visage de cette
§ L " province qu'on appellera d'abord‘le Bas-Canada,

. le Canada-Est, puis le Quéhec.30

o ‘ Cette transformation s'effectue principalement par le tran,sAfert:":

s -

des pouvoirs politiques qui passent aux mains des conquérants britanniques-

Au désespoir de 1'administration anglaise qui malgré"dn efforg marqué pour

«




28.

.

assimiler le fait frangais, le Québec conserve encore le visage d'une
Q
colonie frangaise.. Les paroles de Lord Durham en sont un bel exemple.

3

Ses déclarations sont célébres, et restent encore gravées dans la mé-
moire des francophones d'aujourd'hui. Le canadien se sent menacé dans

ses racines, lutte courageusement et tente carrément 3 certains moments

a

'insurrection. ] . ' '

Ainsi, Lord Durham sent ce climat volontaire, tente d'une

°
IS

facon définitive de contrer cette vague nationaliste et met sur pied un
mécanisme qu'il croit infaillible.

x meilleur moyepfde résoudre 1'opposition
s deux groupes frangais et anglais, c'est .
de noyer la population frangaise sous le flot
7 continu d'une impigration méthodiquement con-
tro1ée au départ, accueillie & 1'arrivée, assu-
rée d'une situation privilégiée dans la colonie. .

C - La création du Colonial Land and Emigration . -~ &
Department sera la réponse 3 cette recommandation. o
’ Il faudra angliciser par étapes, pense encore
FUN A
Durham, employer la dougeur, supprimer d'abord
les deux langues, noyer®la population fran-

. ¢aise du Bas~Canada par une politique d'immi-
gration large et rationnelle; 1'assimilation
. sera lente mais certaine car, ajoute-t-il, ‘notre
larrgue propage comme fait tout naturellement la
. langue des employeurs et des riches.”’

5 . . -
. { "

La pensée frangaise et anglaise en matidre d'éducation et d'ins-
truction est, aux XVIile et XVille sidcles fort différente. Ce fait crée
une dualité assez évidente en Amérique. Chaque clan est désireux de
pon\rsuivre 1'instruction des membres de sa société 3 1'image de sa cul-

ture; il lutte pour obtenir de |'Etat le respect total conformément & ses

Y
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de ces lois qui garantit et dessert la minorité andlo-protestante en
instafiFant un bureau appelé Institution Royale pour |'Avancement des

Sciences, qui veille 3 1a mise sur pied d‘'écoles élémentaires et de gram-

. -
maire.

L'Etat est conscient de l'analphabétisme. qui régne eh général
au Canada. Sont créées alors, sur tolit le territéire, des €coles primai-

res paroissiales que le clergé local prend sous son aile. L'Etat anglo-

!

saxon, contrairement 3 celui du Régime frangais, prend/ ses responsabili-
tés face & !'éducation. Toutes les’lois scolaires votées sont consti-
tuées par des orientatio sulmportgntes. Quelques-unes de ces lois sont
particulidrement déterminantes telles:

La loi de 1829 dite "Loi des Ecoles de

Syndics' parce qu'elle établit un bureau

des syndics dans chaque localité et consti-

tue la Chambre d'assemblée, 1'autorité su-

préme;en éducation.

Les ﬁois de 1845-1846 et 1851, officialisent ' °.
les droits des minorités religieuses, dans
chague paroisse et rendent ainsi possible |'or-
ganisation d'écoles & chacune des minorités.

. C'est 1'amorce officielle et légale d'une
mise sur pied de deux systémes scolaires:

}'un pour les catholiques et 1'autre pour les
pr?testants.” ’

2

Mentionnons les deux lois votées en 1856 et qui créent les deux j0ur1naux

.
- ] ~ (

~-le Journal deé 1'Y4astruction publique,

" officiels d'éducation & savoir:

3

“~The Journal of Education.

Ces [journaux ont comme mandat principal de véhiculer les finalités de 1'é-

H

ducation, conséquentes des visées socio-économiques, socio-politiques et

socio-culturelles.

<
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‘Au méme moment, la vie politique québécoise est houleuse
& o
di principalement 3 la lutte de pouvoir que pratique le gouvernement

]

canadien 'sur celui des provinces. Le gouvernement québécois, par son
premier ministre Maurice Duplessis n'entend ‘pas s'en faire imposer par

Ottawa, d'autant plus que 1'un des secteurs od le gouvernement canadien
/
/ RS .

tente de s'imposer est celui de 1'éducationTLe premier ministre du

Québec d'alors, Maurice Duplessis, entreprend une lutte serrée pour
éliminer toute ingérence extérieure 3 sa juridiction. Duplessis est
conscient du r6le fondamental de 1'&ducation au sein d'une collectivité

quelque peu menacée dans sa culture.

Le domaine de }'éducation, déclare-t-il, est
un domaine vital, particuliérement pour le
Québec. Nos écoles sont des forteresses, des
bastions indispensables, essentiels & la con-
servation de nos traditions religieuses et
nationales auxquelles nous tenons, que nous

\ avons le droit de conserver et que nous enten-
dons conserver.

f

Les propos de Maurice Duplessis, dépeignent le climat politique
. :

de 1'aprés-guerre ou d'avant la ''révolytion tranquille''. Le gouver-

nement unioniste de |'époque fait face 3 une lutte sociale entreprise

- 12
par des ouvriers et des intellectuels. Ceux-c¢i réagissent aux politiques

v

d'un gouvernement autocratique, celui de Maurice Duplessis qui par des

idées apparemment religieuses, tradi&%ﬁﬁhaligi::\et réactionnai}es, .
font nattre des copflits: —— “r

v
.

LN

Parmi les principaux {conflits), mentionnons la
gréve de l'amiante 3 Asbestos, durant les six
premiers mois de 1949 et, huit années plus tard,
la-gréve de Murdochville, en 1957, qui provoqueé-
rent de durs affrontements entre le gguvernement
provincial et le mouvement syndical.

(1Y

.













Au ch;pitre 1, 29us avons dépeint la société québécoise de
ses origines a Ia.Révolution tranquille. Ce premier chapitre ti<§;
lieu de mise en scéne affn de nous permettre de mieux comprendre 1'es~
prit avec lequel sont rédigés les programmes d'é&tudes dans la Province

de Québec, programmes que nous abordons ici. -

Nous avons mentionné dans )'introduction, ainsi qu'au premier
chapitre de cette recherche que, pour retracer un cheminement historique
des objectifs de }'enseignement des arts plastigques au Québec, il est
nécessaire de recourir aux documents é&tatiques tels les programmes d'é-

tudes des niveaux primaire et secondaire.
!

’ Ces programmes d'études sont en fait les instruments premiers
qulutilisent les principaux agents d‘'éducation. :Partant de cette affir-

mation, nous croyons que 1'enseignant ‘'transmet'’ un contenu & enseigner.
A

. Lors de 1‘'instauration du Conseil de 1'instruction publique en 1860:

{

Le Conseil s'employa & déterminer les connais-

sances que‘leb candidats (les enseignants) de-

vraient posséder en vue de 1'obtention des bre-

vets accordés par les bureaux d'examinateurs.

L'énumération des notions adoptées en 1861 cons-

tituait un programme d'examen et non un programme
- ‘d'enseignement. La matiére y était répartie par
cours (élémentaire, moddle académique). Durant
plusieurs années, i1 servit néanmoins de guide
aux professeurs, pour leur indiquer la matidre -
3 enseigner dans chacune des catégories d‘écoles‘h

v

&

o

o o 5 e g b 3

-

~

A




-

. 1888 a-1898

v

But de |'enseignement du dessin:

S,
o]

Aspect social:

-

Objets du but:

But de 1'enseignednt du dessin:

4

Dessin. Le dessin industriel, qui se borne

3 tracer le contour des objets, est d'une
application fréquente dans tous les é&tats de
vie. Les &léves ont besoin d'étre bien sui-
vis pendant cette classe. Pour obtenir des
résultats satisfaisants, il faut commencer

par enseigner le dessin aux petits enfants
d'une école et non se borner 3 enseigner cette
matidre, comme cela arrive trop souvent, 3 la
classe la plus avancée. ?

. !

Dessin industriel

Pratique dans IE futur; ‘ 2

Enseigner le dessin aux petits.

1898 3 1905

Le but que cet enseignemgnt doit atteindre

a 1'école primaire, c'est de former le godt

de 1'enfant, de développer sa faculté d'ob-
servation, et.surtqut de lui fournir le moyen
d'exprimer avec facilité sa pensée par des
tracés représentant des objets variés qui
concernent 1'habitation, ']1'ameublement, 1'ou=-
tillage et les industries locales. Ainsi, on
ne considérera pas le dessin comme un art
d'agrément, ni un moyen de favoriser une voca-
tion artistique; enais comme un art éducatif,
usuel' et pratique, un mode d'expression indis-
pensable'dans 1'industrie moderne, une wvéri-
table écriture des formes matérielles.

Dans cet enseignement, ‘le maftre doit donc
s'appliquer 2 faire acquérir aux &léves:

4y,

p T
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Pour atteindre ces fins, les moy
ont prouvé leur spéciale efficaci

xprimer et
Iles qu'elles

. - Amener graduellement 3 mieux voir,
retenir les formes et les couleurs
paraissent ou pourraient paraftre: (

résumés graphiques de legons et des illystrations
de devoirs; (c) par des dessins de mémoixe.

- Apprendre & lire, écrire et utiliser les
"les qu'elles sont ou pourraient &tre: (a)
croquis et des projets géométraux cotés (&lévation,-

les travaux manuels ou dans les travaux 2a 1'
guille.

~ Familiariser avec le maniement de la régle,, de
querre, du compas et du rapporteur: (a) par des
tracés précis de constructions géométriques; (b) par
la mise au net-‘exacte, 'd'aprés échelles variables,
de croquis cotés relevés d'abord & vue et 3 main
libre, ou imaginés par 1'éleve lui-méme.

- Initier aux lois premiéres de la décoration et de
1'harmonie des couleurs, par des applications usu-
elles de ces lois. Ces moyens sont Yes moyens mé-
mes du programme, c'est-3-dire la#méthode. Toute-

. fois, la plus large initiative est laissée au per-
. ‘ sonnel quant aux applications des divers genres
d'exercices: questions dg ressources, de milieux,
de besoins particuliers. 4

Aspect §ocia|:-Préparation dux métiers;’

Kl

- Préparation aux carrigres-industrielles;

Objets du but:-Aider aux autres études;
e --Développement intégral; i . . -

~ Epurer le go(t;

- Inculqber“disciplipe et m&thode de travail;

~ 0

[\Y

b3, .
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Développement sensori4mo§eur;

Enseigner des notions; . J 1 »

Viser la représentation dé'la réalité visuelle;

“
]

v

. 1937 3 1938

\

But de l'enseignement du dessin:

[ 4 ' -
- De contribuer 3 la formation générale: T~
, - (a) en développant 1'ésprit d'gbservation et
, . d'initiative, l'imaginationoetile jugement;
1 (b) en épurant le godt et en fbrmant des ha-

bitudes de méthode et de précision; (c) en
affinant )J'oeil et assouplissant la main;

- - D'aider aux autres études en se mélant inti-
mement -3 toute la vie intellectuelle de 1'é-
cole. .

- De faire acquérir des connaissances et des prati-
* ques techniques, utiles 3 tous et indispensables
¥ aux carriéres industrielles, & l'agriculture,
aux métiers, aux travaux manuels.

i Pour atteindre ces fins, on emploie les moyens

et on suit 1'ordre des exercices qui sont indiqués

. dans le programme suivant pour chacune des années
du cours.

- Crayonnages Iibre§‘(spontanés ou suggérés) faits
en classe ou en dehors de la classe;

- Habituer les enfants aux traits rapides plutét que
soignés; ‘

- Viser plus 3 la bonne observation qu'd la perfection
des lignes;

- Au moyen d'objets, faire acquérir des notions-pratiques
sur les couleurs.

p - Faire des bordures en couleurs Sur papier\quadrillé.hs

Apprendre le maniement des instruments dd¢ dessin technique. -

L
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Buti?e I'enseignement du dessin:

1948 a 1959

Le but de'l‘enseignement du dessin au
primaire peut se définir:

1'ensemble des formes, lignes, et couleurs qui
servent  représenter le monde extérieur. Ce
langage est inscrit au programme de nos écoles
primaires; 11 est donc jugé matiére essentiel-
le 3 la formation de )'homme. I[1 poursuit le
méme but premier que le tout dont il fait par-
tie: mirir graduellement 1'intelligence de
1'enfant, 1'habituer au travalltpersonnel et
éveiller en lui le goQt de la passion et de la .
découverte. Apprendre 3 voir juste, se souvenir
de ce qu'ornr a vu et donner un corpsd sa pensée

“te dessin moyen de culture personnelle. Ce

“_moyen de culture personnelle, il faut en faire

Aspect social:
\

Objets du but:

un apprentissage sérieux et cet apprentissage

" s'effectue normalement en quatre opérations:

LYY

‘Eve{ller le godt;

Exercice en présence du modele;
Exercice d'imitation (non de copie);
Exercice de mémoire;

Exercice d'imagination.“7

Moyen de culture personnelle.

Formation de 1'homme (intégral);
MOrir graduellemept 1'intelligence;

Donner des habitudes de travail;

R°

Développement sensori-moteur;

Donner un corps A sa pensée.

o
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Le programme d'arts plastiques vise les
buts suivants:
*Assurer la spontanéité d'expression chez

° 1'enfant. i .
- Favoriser la découverte de.son moi. \
., - Encourager 1'exploration de son environ- , '
. . nement, h ’ '
- Permettrs a 1'éleve de développer ses ap-
titudes.d .

Aspect social: - Encourager |'exploration de son environnement.

Objets des buts:-Développement ‘sensori-moteur. ,

- Assurer l'expression éuéientique.

- Se découvrir.
' - Développer ses aptitudes.

v
\]

But de 1'enseignement des arts plastiques au secondaire:
L'éducation doit &tre une sorte d'initiation
afin que chacun soit aussi bien armé que pos-
sible pour mener sa vie personnelle et pour
aider & enrichir la vie d'autrui et celle de
la collectivité. C'est dans ce sens que

} téducation artistique est utile, parce qu'elle .
favorise le développement de la personnalité - @
! . toute entiére, alliant 1'activité intellectu- j}

elle & l'activité manuelle, mais les fondant
en’ un processus créateur, qui est en soi 1'un
des attributs les plus précieux de 1'homme.
Tous, nous n'avons pas les dong spéciaux qui

font les grands artistes, mais tous, nous ’ .
« pouvons nous enrichir en nous initiant 3 la-

’ création artistique et en apprenant 3 goliter

. les oeuvres d'art.50

Le cours d'arts plastiqueé)du ségondqire permet a8 chaque éléve: ,

- De développer sa“Personnalité et de 1'amener & ] ' .
son plein épanouissement; T :
- D'acquérir une formation artistique; e







g B e

+

N 1980/3'
it
7 ﬁ,‘

11 apparaftt en annexe un tableau-synthése de 1'historique
“et 1'évolution des programmes de 1873 & 1980. Les derniers programmes

de 1980 n*étant encore 21ue projets, ils sont sujets bien entendu 3 des

L ¥ N -

changements.

o

Compte tenu du fait que ces projets de programmes s'élaborent

o

deéuis 1975 d'une part, et que d'autre part les documents de travail ont

. été relativement répandus dans le milieu scolaire pour consultation,

nous croyons opportun, sinon essentiel d'en traiter les buts et objec-

tifs tout comme nous 1'avons fait pour les programmes anté&cédents.
v

L'importance de ces programmes ne réside pas uniquement dans
le fait qu'ils soient ’lesnderniérs nés d'une lignée imposante, mais bien
da %u fait qu'ils différent des précédents en ce qui a trait a la nature

des objectifs, au développement et & la réflexion qu'ils apportent.

‘But de l'enseignement des arts plastiques au primaire:

i

Programme arts: Le but de ce programme est d'universaliser

- I'&ducation egthétique & |'Sge privilégié de.

* 'enfance, d'en faire profiter tous les jeu-
nes sans distinction, en travaillant dés 1'é-
cole primaire 3 la formation du godt des en-
fants comme y travailler 3 former leur intel-
|igence, Leuz jugement leur corps et leur
sens moral.?
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Les finalités: Par ses multiples effets, 1'éducation
artistique rejoint les finalités et les
buts dont se réclame 1'éducation au
Québec. -
Le programme favorise le développement
global de 1'é&lave sur les plans, intel-
lectuel, psychique, affectif, et moral.
11 développe en lui Ya créativité, 1'af-
fectivité, la perception, le sens moral.60

L'objectif En arts plastiques c'est 1'image qui éduque.
global: Tout contenu du programme s'articule autour
d'un objectif:
Faire et voir 1'image;
Découlant des grandes orientations du pro-
gramme, cet objectif est la raison d'étre
de toutes les activités données, il 2nglobe
tous les autres niveaux d'objectifs. 1

’
e

+h], est mentionné dans 1'introduction de ce mémoire que pré-

senter lés buts des programmes d'études des écoles primaires et secon-

daires depuis 1873 3 nos jours, dans la langue écrite d‘origi\r:e comporte
en soi une information sociologique significative. Le socio-linguiste

trouverait sirement matiére 3 en faire une étude. L3 n'est pas le pro-
, i o
pos. C('est pourquoi l'action se borne 3 donner une mise en page uni-

°

\ .- : .
forme & toutes les fiches-programmes, mise en page qui se dessine de

; . R R .
fagon telle que nous pouvons lire facilement 1a dimension sociale sous-
£ '

jacente 3 la rédaction. '

<
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Pour élaborer le chapitre 2, nous avons examiné minutieu-
sement chacun des programmes d'é&tudes pour les écoles prjmaireE) et

secondaires émis par le gouvernement de la Province de Québec depuis

51873 a nos jours.

A partir de ces informations nous pouvons, dés lors, re-
grohper aisément:

>

Premiérement’ des programmes ne présentant pas de madifica-
tions sensibles en matiére d'enseignement du dessin ou des arts plas-
tiques. Le tableau synthése reporté en annexe témoigne justement de [

ce fait.

Deuxiémement, un regréupement des buts et objectif‘s de 1'en-
seignement du d‘essin ou des arts plastiques est possible, dans lg mesure
od la singularité repose uniquement sur une re‘formulation..
i .
L'exemple suivant est suffisamment exi)!.icite:
1873 a 1879: Ce dessin qui se borne 3 tracer le contour. des objets est
d'application fréquente dans tous- les états de vie.

1888 a 1898: Meme formulation. Les &léves ont besoin d'&tre bien sui-

vis pendant cette classe.
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autres programmes .d'études tels:

&

frangais, musique, sciences, mpthématiques et bien 'd'autres. Nous .

s'inscrire tout aussi bien dans

-

bt / -
avons également regroupé la mas§3‘d'o§je€f3f§,péF familles, réduisant
- -
ceux-ci 3 quarante types-distincts. Cette classification nous apporte

donc le résultat suivant:
20.8% sont des-objectifs spécifiques

soit: 7/40 | . -
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N Tableau 5
Regroupement des buts de 1'enseignement du dessin ou des arts
plastiques ' '
‘u 3. spécifiques et particuliers aux arts plastiques
afin que 1'éléve puisse: \
\‘.
. ) | 1
! 3
N Programmes Réaliser son| Permettre Entreprendre | Apprentissage |
image 1'évolution une démarche | des gestes
‘ . graphico-spa-| artistique pour faire 1
- tial percevoir, son image
faire, voir '
1
1873-79 4
«~_| 1888-1898
‘ . 7
1898-1905 ‘ ;
1905-37 -
o ifg
° ¢ 1937-38 \ ;
: ' [
A
) 1339 i , .
“ |
f 1948-59 i
{ 1956-60
: *
s . N i
‘ 1968 p- ‘ !
» N R N . s‘; \ l
» v 11968 s 1
: )
~ ' ‘

e sosam—— - e et e e et
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c'est-a-dire lors de la conclusion, le constat négatif qu'il est pos~ ’
sible de déceler dans les programmes d'études, de joindre ces données
§
d celles décrites au chapitre 4 concernant les' rapports étatiques im-
portants.
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La nécessité de ce quatriéme chapitre ;éside dans le fait
qu'il est important de créer un lien §9ciologique qui unit dans le
temps le deveqir québécois par son vouloir éducatif global g:‘sa réa~
lité éducative perceptible dans |'enseignement des arts pfasfiques.
Nous devons donc référer dans ce chapitre, aux quatre documents étati-

ques qui marquent d'une fagon décisive l'orientation scolaire québé-

coise en général et l'orientation sous-jacente de 1'enseignement des

N
(n

arts plastiques.

Il est important de d{stinguer les épOQues d;fféreétes aux-
quelles appartiennent des documents étati&ue;. lLe rapport Parent étant
le rééﬁltat de ce qui a marqué le départ,-au Qﬁébec, de la dRéforme
scolaire', opération suscitéé par la Révolution tranquille des années

1960. Ce document nous révéle les orientations fondamentales d'une

éducation dans ses généralités,

Le second document, le rapport Rioux, nous révéle plus par-
ticuligrement les orientations de 1'enseignement des arts en véhiculant

certaines idées émises dans le rapport qui le précéde et selon l‘éyo-

‘lution des idées qui marquent la fin de la méme décennie.

Le troisiéme document, soit le livre vert, est celui d'une

I |
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réflexion-collective basée sur une réaction sociale” face au domaine
de 1'éducation au Québec, c'est la réorientation qui naft de 1'insa-

tisfaction manifestée par les divers agents d'éducation.

Le quatrigéme document, le livre orange, est celui de la
) “
prise de position en termes législatifs, prescriptifs qui débouchent

sur une opération massive de restructuration 3 divers niveaux.
o (

Ces quatre textes étatiques s'inscrivent ainsi dans 1'évo-

lution de la société québécoise; .

1. La réforme scolaire des années 1960.

1.1. . Le rapport de la Commission royale d'en::éte‘sur 1'enseigne~
ment dans la Province de Québec. (Rapport Parent), 1966.

y
1.2. Lle rapport de la Comission royale d'enquéte sur l‘ensaigne-

ment des arts au Québec . (Rapport Rioux), 1968.

X
~

2. La réorientation scolaire de fin des années 1970. :
- T

2.1. L'enseignement primaire et secondaire au Québec. (Livre vert), 1977.

2.2. L'école québécoise: énoncé de politique et plan d'action.

(Livre orange). 1979.
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1. Le rapport de la Commission royale d'enquéte sur |'enseignement
au Québec ‘ ’

Le rapport Parent a &té abondamment aca)ysé depuis sa parution.
I1 est le livre de chevet de quiconque.porte intérét a 1'éducation. 11

a été matidre d'étude dans les universités, objet de cours, de théses,

“etc. |1 a été étudié, analysé par des pédagogues, des sociologues, des |

politfcologues, bref, il a fait couler beaucoup d'encre.

3

00 A son importance, il serait injuste d'en taire les aspects
L4

qui sont pertinents & cette recherche. Les fondements seront dégagés

dans lta visée bien entendu de 1'hypothdse émise et développée précé-

-~

demment. .

"o

K

L'analyse de ce document sera brdve mais souldvera ce qui ap-

paralt révélateur et important en regard des objectifs véhiculés dans le

o

document, objectifsqui créent les liens existant entre la société et

o -

“l'éducaf}on en général et 1'impact existant entre cette méme société et - .

. . ‘
1'enseignement des arts plastiques.
$

Seront analysés uniquement les objectifs quffpreqnent tantot
3y

. . . .
)taspect d'orientations, de buts, d'intentions ou de recommandations.

Effectivement, tout ce qui concerne les structures politiques et budgétai-

res, ‘les effectifs & créer, le cheminement opérationnel recommandé -par le

rapport pour instaurer et institutionnaliser 1'éducation aux différents

" niveaux d'enseignement ne feront pas 1'objet de 1‘analyse.

Y
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_ . on a surtouf considéré 1'éducation comme une dé- ' . -
" pens¢ de consommation. A 1'avenir, i1 faudra sur-
* tout la regarder comme un |nvest|ssement.62 - :
’ o (4 . & «
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&%“Jmérateur. 1'ouverture sur le monde, la multidisciplinarité,'Ia‘polY- . / 4J
' [
valeénce des capacités humaines, le diplOme académique.

: L'opinion se répand de plus en plus qu'une bon- '
ne instruction permet de mieux gagner sa vie

dans la société technologique actuelle.66 . . ) :

La société québécoise, selon le rapport Parent, définit I"ob-

’,

. Jectif suivant: préparer les Québécois*é’la nouvelle société technologi-
LV
_que.
5 o ¢
ll" \ L ) N ' R , . " : . , - /u—-n ¢ \

C'est un grand -mouvement qui est entrepris. ' .

[

. ‘Le rapport Parent sait fanre ressortir tous Ies Ti ir\entre
o : ¥ ‘ 3
.les ‘'dimensions politiques, économiques'et culgprelles. " ba son &tu-

i

‘ . R . ey . . < .
de sur des considérations sociologiquées afin d'intégrer le mieux possible

le’domaine de 1'é&ducation, il en trace lgs fondements qui s'accrocant

.

le mieux a la réallté économique. La réalité économique, l'avenir éc04

nomlque, les impératlfs économiques, vonla la pr|nClpale valeur a |nsts- L

tuer ‘bien entendu en recherchant l‘harmonlsat on la plus parfalte avec

b La production accrde d'une conomie en croissans
. R ce rend possible le développement de 1'éducation .
S en libérant les ressources nécessaires. Mais' - i
) - 'I'éducation est en méme temps un facteur essen- - .
‘ tiel du développement économique. -Jusqu'd présent,
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fant

en lui reconnaissant des stades de maturation par un choix éclairé,

des moyens de formation conformes 3 ses dimensions personnelles d'abord

et aux valeurs sociales par la suite.

dans un polarisme notoire.

mer le petit ouvrier ou le terrien,

La société, 1'éducation, l'école, les arts.

Jusqu'a pFésent ,

3 .

la société en général appréhendait 1'éducation.
D'une part s'instruire &tait'inutile pour for-

" d'autre part s'instruire selon la

vision humaniste jésuistique pour former 1'élite intellectuglle était

trés valorisée.

plus largement ouverte 3 toutes les facettes-de la pensée.

Dans une société technologiqué, Il s'agit de rallier le

" mleux poésible']e pragmatisme 3 une formation générale de type humaniste -

Cette harmo~

nie s'opére dans la valorisation du développement intellectuel dans tou-

tes ses dimensions, soient: la logique, basée sur 1'expérience, |'obser- ..

,

H

.

vation, -la mémorisation, mais également la logique perceptive basée sur

les qualités sensitives,.émotio;\nelles et créatrices.

ﬂ

-

C'est avant tout pour 'éducation de I'intel_fi-

.gefhce que 1'école yient suppléer & 1'insuffisan-

ce des.parents. Non seulement il faut développer
et ‘meubler la mémoire; on doit aussi faire appel
3 1'imagination et aux dens créateurs.  Ces.fa-
cultés sont trop souvent étouffées par un ensei-
gnement qui valorise plutst 1'érudition qie 1'ex-
pression. Dans cette perspective, le développe-
ment de la sensibilité ne doit plus €tre marginal
dans la formation intellectuelle; la culture ar-~
tistique wient au contraire renforcer et E&largir
1'&lan"créateur de 1'intelligence.7!
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Des expériences oht prouvé que 1'expression par

lds arts plastiques favorise |'expression par le

‘ langage; des enfants qui ont dessiné durant une

. heure sur le théme qui leur servira de sujet de [
rédaction, plus intéres“n{te, ou le vocabulaire T
est plus riche et mieux choisi. Cette relation
entre eux des divers modes d'expression devrait
étre 1'un des principes méthodologiques de tout
1'enseignement. L'art, en effet, peut servir les
autres disciplines; moyen non conceptuel, non
verbal d'appré&hension da monde, il permet, par _
I'expérience de |'expression artistique, d'acqué- R
rir une méthode de perception et de pensée.

o

' L'école, selon le rapport Parent, doit donc tendre 3 1'objec

l

tif suivant: I'enseignement devra se faire par 1'utilisation de méthodes
9 d .

pédagogiques actives basées sur des moyens expressifs, les arts en géné-

ral et les arts plastiques en particulier.

L4

1

Cette vision des arts plastiques n'est pas |'apanage de 1'6cole

primaire., Au premier cycle du secondaire les mémes r6les se répétent, a
n../ ” N ' i

la différence que 1'école secondaire doit accorder des périodes obliga-
toires permettant ainsi 3 tous les &l&ves de vivre une courte démar=
che artistique. Cependant, comment ‘la société et |'école pergoivent-

elles le réle des arts"pl.astiques?‘ Le rapport Parent répond bien a
S

=)

I,
cette question dans la citation suivante:

Tous les enfants. arrivant au secondaire devraient
donc y suivre des cours de lapgues, des cours de ¢
sciences, des cours d'arts et des cours de tech- 1
niques. |ls s'éveilleront ainsi aux principaux .
Yoo " aspects des connaissances et de la culture de leur
, , temps. LamatTtrise de leur langue maternelle et
) ‘ ' une certaine connaissance d'une ou deux autres

langues leur procureront les\éléments-d‘une cul-
‘ \










N

)

Il est impossible de planifier 1'art ou la beauté,
d'objectiver 1'épanouissement de 1'imagination cré-

. atrice. la connaissance a laquelle tout étre humain

. y aspire est un absolu qui n'est jamais la somme des
savoirs acquis car i1 n'est pas de connaissance im-
personnelle. La connaissance est fondamentalement
personnelle; elle est 1a personne qui naft avec la 0
conscience d'é&tre une personne. C'est l'antique t
"cdnnais-toi toi-méme'' qui_n'a pas plus vieilli

qu'une fresque de La‘sc:aux.80

e Le rapport Parent recommande, il est vrai, la présence d'ensei-

.g'nan’tév spécialisés en arts plastiques a 1'école, donc des enseignants

4

ayant une formation artistique au départ.suivie d'une formation p&dago-
gique. Cependant, 1'enseignement au primaire se fequ par les généralistes
qui regoivent une trds courte formation artistique lors de leur formation
pédag&gique. C'est ainsi se leurrer que de éroige que ]'enseignant s'a-

donnera & 1'enseignement des arts plastiques selon la nature méme de la

f L‘,}
discipline ou s'adonnera 3 une pratique artistique personnelle tel que

préconise ce rapport.

-
Ay

Les futurs maTtres ont donc moins besoin de cours .
‘¥ théoriques sur les bienfaits de 1'art ou des tra-m
. vaux manuels que d'heure de création personnelle,.

°

- ‘ . ‘
/
L'é&cole doit donc tendre, selon le rapport-Parent, 3 1'objectif

suivant: faire connattre 3 1'&l2ve les joies gue procurent la pratique

.

a ) — .
.des moyens ou des disciplines de l'expression.

.
.
-

Le rapport situe 1'enseignement des arts plastiques au ,niveau
. \

- des moyens, comme nous |'avons précédemment vu,mais par contre entrgtient

'
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\ . ! . -Chez tout &tre.humain, JjV. existe des aptitudes . '
’ ' : créatrnq;s. L ensg:gnement dés arts plastiques )
'doit déyelopper ces dons créateurs et la person- ¢ !
- ) . nallté de l'enfant,\selon des méthodes adaptées
23 1'éleéve, A son dge.mental et A son expérience
antérieure. . La formation artistique doit, corres- N
pondre au niveau d'évélution. de chaque enfant et
‘suivre un rythme de progression qui lul convient; ’
c'est en cela que doit consister la liberté essen-

ielle de eet enseignement. L'élave doit étre

stlmulé orienté, guidéy dirigé avec tact vers un

certaia pgogrés_de ses moyens d'expressnon et de
création. .

-

Au niveau élémentalre, I 'enseignement des arts
‘ plastiquyes devrait occuper une période d'une

heure par semaine;j on pourrait aussi éﬁ relier
L 3 1'enseigndkient des autres matigres,%*

S

| o

v Cependant, les rapports école et arts plastiques au primaire ne’

3 ¢ /
*s'établissent pas véritablement en terme d'enseignement & proprement

v

parler.

1.5.3. Les arts plastiques au secondaire
——r ] ., . . ~

’( . g I . - §«
4 ) N ‘ e

, - Au niveau secondaire, la problématique différe, compte tenu - =
‘ “de 1a structuse d; l'école.secgndaire rec%mmagﬁée,'c'esxsa'df?i, I'en- “
% ‘ seignement de chacune des diiciplihes académiques par des enseignants

spécialisés dans les, disciplines conce}nées,‘la distribution des-dis- -

cinlines’académiqueé)a des moments précis dans une maquette horaire dé-

<
- .
/ 7 3
.
’ ’
B ’

€

terminée.
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~2.1. La société et 1'éducation. . . .

] ~ v
' 8
“ o
A i

.

_Une sbciété qui tente de se définir énonce, par les institu-

-
-

. N

1

""" “tlons, organismes _ou mécan i smes qu'elle prévi légie, ' 1 "homme qu'elle dé&-

v

sire engendrer. A I'Ihe.ure du rappbrt Parent, la socié&té québ&coise annon-
gait son projet de société 3 partir d'une vision économique et technologi-

.que, Par le systéme scolaire, il s'agissait d'engendrer par une formation

r

pragmat igue, |'homme normal et adapté.

.

Les buts de la société industrielle avancée, son
c idéologie sont incorporés dans son systéme de

production méme. Dans un tel type de société

les différents agents d'éducation ont jusqu'd

" maintendnt visé 3 produire un homwme normal, c'est- )
r a-dire un homme adapté 3 ce type de société: un
7 homme,qui produit et, qui consomme comme la socié-

té le lui prescrit.

‘o

A 1'heure du rappor@ Rioux, il s'agit d'une vision beaucoup

§ 13

'plus large, plus permilssive laissant place non seulement & I'adaptabili—‘,

- té d'un individu & sa société, mais au dépassement.

*  Le: grand saut que devra accomplir la société de
demain, c'est celui du passage de |'homme nor-
mal & |'homme normatif, selon le biologiste Kurt
Goldstein, une existence simplement adaptée peut

’ étre celle d'un organisme malade et cependant: a-

‘justé 3 un milieu rétréci. L'homme qui peut
‘ o * créer et assumer des normes. A |'homme extério-
dirigé de nos sociétés industrielles avancées de~

) vra succéder 1'homme autonome qui saura fonder sa.

’ personnalité et sa condggte sur des valeurs qu'il

saura créer et assumer.

e

.\“l '
- i1 est du ressort de l'éducation de prendre action pour assurer

-

3 la société un canal propice et sGr pour atteindre 1'objet de ses aspi-

~ -
,
“a
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* \’ ‘ il
tentant de ne rien rejeter ou d'oublier ce qui concerne ou est intrinsé-

~ -
- }

que & 1'homme qu'elle accomplit ce mandat. C'est 1'avantage d'une com-

mission conduite dans une perspective sociologique.

' Ld

2.2, la société* I 'éducation, les arts. o

-
-

v

11 ne suffit pas qu'une ‘comission d'enquéte fasse 1‘analyse
<o

d'une problématique donnée pour qu'une société s'en trouve transformée,

conscientisée et accepte de modifier ses at'titudes.

La commission Rioux est trds comsciente de ses impossibilités

wou de ses limites. Lle domaine des arts demeure encore un domaine peu

compris. Du domaine des arts 3 1'enseignement des arts, la probléma'ati-,
que.ne fait que se confronter au pseudo-pragmatisme et 3 la notion de

T'utilitaire. Ainsi on peut lire dans le rapport, .
De plus en plus, cependant, avec l'extension des
périodes de loisirs, onen vient 3 considérer

que la pratique et ]'enseignement des arts pour- -
raient aider les individus & s'épanouir et & don-

ner libre cours & leurs facultés créatrices. .

C'est & peu préds 12 ol s'arrétent ceux qui ac-

ceptent d'accorder jaux arts une fonction plus

importante 3 1'école et dans la vie. On en res-

te quand méme 3 1'idée que si les arts ogt une

importance accrue, ils sont encore comme en marge -

. de la vie quotidienne

§§ restent largement con-
finés 3 la vie privée.

Q l +

Epanouissement, loisir, et comme 1'a si bien suggéré le rap-

port Parent, moyen d'enseignement pour les autres disciplines académi-

ques. , Il n'est pas question de renier ces réalités ou de les condamnefg;

o

- ) i i -

‘
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cependant, ce ae sont que des considératiorls Jecondair‘!‘e's par rapport au

but ulg.jme de 1'art et de gson enseignement. Nous sommles bien aise, que

.

: . o . . .
contrairement au rapport Parent, la commission Rioux définit dans son,zs-

sence 1'art et son ens:?gnement et ce dans.une perspective sociale.
' Nous essaierons de montrer gue non seulement

les arts jouent un réle important dans la sco- '
larisation des individus — 1'art éfant un mode ;
' de connaissance et une fonction de |'homme —

et dans leurs activités de loisirs, mais qu'ils

sont en train d'envahir toute 1'organisation

de 1'espace_et les réseaux de communication, et . &
que leur intégration dans la technologie se

A l,
fait !a travers toutes les formes de design.99

.o

\
. . b

+  2.3. L'tducation artistique, |'enseignement des arts plastiques.

Le rapport Rioux a tenté honnétement de sortir les arts et
1 .

1
leur enseignement de la confusion ou de 1'incompréhension qu'ils' inspi-

rent dans 1'éducation et 3 1 'écoie.

C'est dans toutes ses facettes que le rapport a tenté de défi-
nir, placer, analyser le lien avec 1'école. Les termes éducation, édu-
cation artistique, enseignement des arts, se croisent, se complé&tent, se

i

recoupent. ~A notre avis certains de ces termes ont une signification de

premier ordre et d'autres de second ordre tout en-ftant tous justifiés.

Nous tenterons donc ici de rendre 1'idée de la commission
Rioux en citant dans 1'ordre les distinctiqné qu'elle établit d'une part

et nous tenterons d%autre part de clarifier notre position quant 3 la

[

j ‘

it
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C'est ainsi iue la conmission cerne le concept d'éducation:,

Pdur nous, un systéme d'éducation qui ne fonde pas

sa démarche au niveau‘élémentaire, sur les appren-
tissages de base, tels que la perception, les signes
formels et conceptuels, 1'imagination, 1'expression,
1'é&ducation physique, est voué 3 ]'échec. Tout le ~
primaire ne peut étre ?u'un champ d'apprentissage,
d'ouverture de 1'é€tre. 06

<

. Conformément 3 son mandat,llB COmﬁission Rioux tente d'exposer
la pertinence de l'Art dans le processus éducatif.; Aprds avoir fait lé
-point sur 1'éducation, le systémeﬂdléducation; eHe——sedoit, ce qu'elle
fait effectivement, de créer le Iién‘avec 1'Art.
+ ) i .
C'est probablement dans sa manifestation éducative que nous
différons d'opinion, La définition qui suit souldve dans notre esprit
le plus d'incertitude. D'abord, la éoamission Rioux a énoncé une contra-

3 3 » ‘ 3 . . 'y
diction fort importante et & notre avis elle contribue 3 tisser 1'Tncom-

préhension: !,

On peut dire que c'est parce qu'il n'est pas
toujours artistique que 1'art peut s'ensei-
. gner.- e A L
£

N

dant nous croyons que le 'produit" lui-méme n'est pas nécessairement artis-
tique, si 1'on se référe 4 1'oeuvre enfantine que nous ne quali{iffj)pas

d'oeuvre d'art. Nous eéntendons par ''produit''(1'image concrétisée dans

une réalisation bi-dimensionnelle ou tri-dimensionnelle. Bien entendu
nous parlons de 1'image en arts plastiques. Et nouds entendons par oeuvre
¢ . . L J
: . ® . - . ' ’

-

Nous ne voyons pas commintJl'art ne peut &tre artistique. Cepen- '
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"de d&finir des activités scolaires conformément aux deux conditions pré- .

- e

a
t

énoncées. -

¢ . i P

-

“

Ceci dit, les objectifs formulés par la commission Rioux sont
vrais mais nous les considérons secondaires par rapport aux objectifs que

nous venops d'énoncer. Lorsqu'il est écrit dans le rapport, au sujet de'
) . N [ ’
lr'éducation artfstique: N

Au tout début, nous croyons qufil s'agit beau-
coup plus d?hl'éducation de la spontanéité . \
, créatrice.!

¥

Nous croyons ﬁhe cette ’éducation n'est pas particuliére a'ux arts plas—-
tique's, qu'elle. est e&uss‘i.vraie pour toute autre distipH‘ﬁe‘“ comme par .\'
exemple une discipline §cientifique. ' ’
‘ Comme nous ‘le voyons la aréativité ne pouvait
pas étre 1'objectif spécifique de 1'éducation

‘ artistique puisque nous‘,laﬂgtrguvc‘ms dans
toute activité de T'homme. .
' e
L'éducation de la tpontapéité créatrice est nécessaire dans .

l'anseignement des arts p.lastiques puisqu'elle peut &tre la garantie du

respect de/1'enfant par- 1'enseignant, et évite toute cette quincaillerie
| e gabarits,

si répandue dans les écoles, d'savoir: la panoplie constituée de gabarits,

‘ '
pochoirs, cahiers & colorier qui propagent des stéréotypes etf des clichés

sans grand respect pour la puissance créatrice de 1'enfant.
~r
La commission RT0ux relie a cette spontanéité créatrice fonda-
: t
= \
mentale ['objectif ultime & poursuivre par~1'éducation artistique soit:

t

1'expérience esthérique, cette capacité aiglle de sentir. Nous partageons

w

i -
-*
, ) - {
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Les livres vert et orange ont &té publiés consécutivement

dans un laps de femps relativement court. Le livre vert est né

de 1a'volontg du plrésent gouvernement québécois de faire le point

sur 1'éducation enlaccord avec la société québécoise par les agents-t

d'éducation, c'est-a-dire: parents, enseignants, administration scolaire,
: N

fonctionnaires, etc.

D'abord il y a une consultation populaire. Puis une 4érieuse
5 . !

compilation est faite des données obtenues. On vient de jeter les nou-
-

velles bases d'une réorientatidnqui se veut une contre-réforme plani-

i

fiée dans le documeht orange, t&moin de la volonté de changement. (e

dernier document propose et prescrit, Il débouche sur une légjsiation

. P . v 4 RN
qui assure son application. ™ /
: Compte tenu du lien naturel qui existe entre lgi deux docu=

ments, le second découlant du premier, nous abordons 1'étude en tentant

.
>

d'établir des comparaisons lors du cheminement de chacun par une vision
. ,

personnelle. Les comﬁengpgges se veulent une réflexion face aux écrits @%

J
eux-mémes ainsi que leurs sous-entendus.

,
* -
ﬂotre intérét, jusqu'3 maintenant, consistait 3 analyser If

o

pensée éducative en matiére d'enseignement des arts plastiques. Les deux
documents qui suivent s'en tiennent uniquement 3 des considérations plus

w

larges et n'entrent pas dans les spécificités des disciplines atadémiques.

—— s L v re e m e g % g emmes e s e s .




3.6,

3.7.

3.8.

11.

ASPECTS HISTORIQUES VEHICULES DANS LES RAPPORTS:

-Livre vert

Motivation du document:

- élaboration par le
gouvernement d'un
document pour susciter

a discussion et la

réflexion

Propositions concrétes
plutdt que théoriques et

philosophique? .

Nature socio=-politique:
- 1'avenir national en
" dépend dans une large

mesure

- le présent gouvernement
entend Yy lais%er sa
marque -

~ le gouvernement pose

son diagnostic

- le gouvernement entend

remédier & la situation-

°

- le gouvernement consulte

avant de légiférer

Livre orange

S |

4.6. Motivation du document:

o - les résultats de la
;consultation constituent
les sources d'élaboration

du document

4.7. Recuei! des aspirations de
la coflectivité en matiere

d'éducation

-

4.8. Nature socio-politique:’ -

- énoncé de politique et

plan d'action.

- recueil de décisions

gouvernementales

\./ s ‘
- soumis 3 |'examen du

mjnistére de |'Education

- soumi§ 4 1'examen du
comité ministériel du

o

développement culturel

- tient .compte de la voie

populaire

[ ;

o
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ASPECTS H|§TORIQUES VEHICULES DANS LES RAPPORTS:
Livre vert L Livre orange
t
3.10. Nature socio-culturelle de .’4.10: Nature socio-culturelle du
la consultation: plan d'action: N
rétrospective. active .
- changement de la société prise de décisions par des
A
depuis 10 ans S _ définitions précises:
- changement de valeurs - 1'école, réponse aux
-~ difficulté de Js'adapter ) " droits de 1‘'enfant

s -

1'école, foyer‘de la

3 dés changements

- 1'éducation est liée 2 culture d'un peuple

1'école, lieu ouvert

v

un moment, 4 un lieu, &

1'école, institution

-

un climat socio-historique

- l'éducation est liée aux diversifiée
besqins de la société i ) - 1'école catholique
- définition se basant sur " - 1'école protestante
."' l'.e res la pérsonne’ -.1'école non;confession-
\ en accord avec 1'homme nelle -
© dic ) o
;
*
,v" '
- R
) |
;
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' e .
Pour mieux répondre aux impératifs de la société et de son
, . i,
développement lors de la "Révolution tranquille", le gouvernement qué-
4 \

I3 \

bécois qui détient les pouvoirs et les instruments nécessaires au déve-
Joppement socio-cul turel-économique et politique, doit construire &
1'image de la nouvelle réalité sociale, une. école québécoise conforme

aux aspirations de cette derniere. 9 7 : . \v

Le Québec doit .batir ou méme créer un nouveau systéme sco-

.~

“laire qui répond & une polyvalence économique caractéristidue d'une

soci&té manifestement technologique.: Cette.polyvalence Signifie que le
: ' Ny .

., gouvernement doit fafre en sorte que les nouvelles générations ''d‘acteurs' @

buiss;nt s'insérer facilement et répondre le plus possible aux nouvelles «
contingences technologfques. La diversité des possibles,.telle est la
préoccupation majeure des instances gouvernementales, de sorte que .le
développement du nouveau systéme scolaire est né saus le sigqg de la

¢
QUANTITE. K ~

+

Quinze ans ont ‘passé, une réflexfon s'amorce. La société est v

en mesure d'évaluer |'ampleur de la transformation qui s'est opérée en
elle par le passage de la période d'aprés-gueCFeJ(l945) a la révolution

tranquille. Elle est en mesure ‘d'évaluer son‘progrés et d'exiéer Ta QUALITE.

. 1

L'action gouvernementale en matiére d'é ucation s'inscrit dans

le processus étépiste conformément 3 )'ensemble de changements proposés

par le nouveau gouvernement nationaliste. Le livre vert suivi du ljvre

)

orange s'inscrivent ainsi:

¥

[ O
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o

laire qui les protégeaieni. De sorte, qu'ils n'ort pas réalisé le déve- .

. loppement structuré. . .

116.

»

tionnalistes. Le secteur de 1'éducation, fondement de son devenir,-

-

s'inscrit vers les mémes tendances. . \

¥

Cette &tape est des plus importantes pour notre société.

On se souvient qu'aprés la c&nquété (1760) i; démarche de structuration =

»

d'un systéme scolaire, s'élabore dans la perspective d'assimiler les' ‘ Y

L] .

francophcnes. 0On se souvient également que devant cette menace, les ~ “ \
. A N

©

francophones se sont dissimulés,.derridre les représentants et les chefs

.

/
de leur religion &t se sont détachés ou retranchés dans une vision sco-

~—

.
U WS

La réforme scolaire qui a suivi le rapport Pare@g n'a pas véri- : 4
table&ent réagi é’cg phénoméne. Le propos de cette réforme\;e situé au
niveau de 1a éuantité d'instruments nécessaires pour relever la partici-
éation 3 la, scolarisation de notre société. A cette époque{ cette réforme

2 . N : .
a tout de méme conservé le cadre opérationnel désuet du XVllle siécle ¢

confirmant les deux voies officielles de l;école québécoise soit: catho-
. ~
lique et protestante. Tout 1'apport des et

§
ui se sont greffées & j

notre société s'est exercé presq&'uniquem nt dans la | ignée’ anglo-saxonne-

nord-américai;e. Les autochfones,’eux; dépendant de(leur situatio;‘gto- )
graphique adoptent la langue qui leur convient. ord Durham 3 ce chapitre ’
avait bien raison{ car les Amérindiens, p plupart, devaient pour . .
leur sufvie‘adopter\la culture du patron, du riche. ' . ' o ; '

e N i By
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valeurs politiques et &conomiques de la société.

o

Ces objectifs se

perpétuent de fait dans la société,

Nous ne pouvons nier'la présence d'objectifs concernant 1llep~
s;eignement des arts plas\'tiques'dans les programmes d'études étatiques.
Cependant, nous pouvons affirmer que leur importance est subordonnée aux
valeurs que la société accorde aux di'sciplines plastiques. Nous avons pu
constater que les arts plastiques ont tenu un réle de serviteur a plusieul;g
titres et & différents moments de notre histoire. Ainsi, pendant long-
temps, le produit artistique se résume en portraits de nos d'irigeants, en
cartes mortuaires, en ex-voto, en objets religieux. Ay moment od !'édu-
cation semble e;tteindre une structure assez solide, les arts plastiques
deviennent le serviteur pédagogithue par excellence. Par les arts plastiques
(1e dessin) Jg‘futur citoyen se développera intégralement, il sera capable
de manier de_s instruments proprement, ;inn d'étre bien prféparé pBur le

,

monde du travail. Ses mauvais, penchants & 1'indiscipline seront canalisés

par une.activité qui lui donneront le moyen de s'exprimer en conformité avec

lapprentissage de méthodes de travail précises, structurées et &duca-
trices. D&s les premiers prograr?mes de 1873, on se rendra compte Yue les
arts plastiques peuvent devenir serviteurs des autres disciplines acadé-
miques parce que le dessin favorise l'obser\;ation et.développe la mémoire.
A la période post-industr}ielle, les arts plastiques deviendront le servi-

I3

teur d'une société qui se sent &touff

, qQui a besoin d'une soupape pour

échapper au stress que lui causent les impératifs socio-économiques. Lles
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_ pensable dans 1'industrie moderne, une véritable écriture des formes

»
matérielles' ou encore '"Développer 1'adresse manuelle en accord avec

la faculté de bien voir'. D'aider aux autres é&tudes, épurer le godt,

N

inculquer discipline et méthode de travail, favoriser la découverte de
son "moi'". Toutes ces intentions s'énoncent régulidrement 3 un pofnt
tel qu'encore aujourd'hui, dans nos &cales, les enseignants associent ces

buts 3 l'objet ultime des arts plastiques.

Nous reconnaissons la valeur réelle de ces objectifs ou énon-

“

cés dans les programmes d'études; cependant, nous ne pouvons reconnattre
en eux qu'une valeur secondaire puisque non spécif.iques, par oppositior;
3 une valeur p;emiére plus spécifique aux arts. plastiques comme par ex-
emple: viser 3 ce que 1'éléve réalise une image de sa réalité. Nous dis-
tinguons dans les programmes d'&tudes sous-jacents des buts et objectifs
présentant des caractéres que nous appelons secondaires et des carac-

N @ 2
téres spécifiques que nous appelons premiers.

e

Il est intéressant de remarquer que, conformément § notre
parcours historique, ces objectifs seconds, dont nous remarquons la trop
. i - .
grande présence, se présentent dans les programmes de la fagon suivante:

dans lés premiers programmes, ces objectifs visaient le marché du travail.
¥

- - -

Par la suite, c'est-a-dire vers 1937, I 'appréciation de 1‘art )

décoratif devient un but de premiére importance. -

-

C'est en reformulant sans cesse ces bonnes intentions que s'écha-

faudent Yes programmes, en sophistiquant_.le vocabulaire et en 1'adaptant
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Le rapport met beaucoup d'emphase sur des impératifs pros-
pectifs vers lesquels notre société devra s'acheminer ob1igatoirement
sous peine de stagnation irr"éversible. Clest dopc par un discours qui
fait 1'¢loge de la science et de la technologie que la commission Parent

proposera 3 la société québécoise son devenir moderne.®

Ce modernisme n'est que’ﬂ:ag?nentaire puisqu'invoquant unique-
ment des visées praématiques et matérielles. Nous ne nions certainement
pas |'importance de 1'efficaci té, du rendement, de la production; au con-
traire, nous croyons qu'il est fort Iégitilme que ces buts féssent partie

inté&grante du développement d'une société en pleine croissance,

4 .
Cependant, cette croh\sance s 'effectue dans le respect de 1'étre

humain, dans la complexité de ses composantes et conformément 3 ses capa-
cités diverses, souvent opposées, mais qui de toute fagon le consti tue et

. . . » H
le caractérise dans | 'harmonie come dans la contradiction.

La commission Parent reconnafit, comme em tém.oignent ses textes,
que traditionnellement 1les valeurs éducatives véhiculées par la société
par le biais de son systéme scolai‘re, n'accordent d'importance qu'a une
dén;arche intellectuelle basée sur la logigue rationnelle qui débouche

pregqu'inévitablement sur 1'érudition et 1'encyclopédisme. Cette démar-

che vise les domaines des sciences humaines et le pragmatisme opérat ionnel

des domaines scientifique et technologique. C'est de la part de cette
‘ - - \
commission une prise de conscience face 3 la situation unidimentionnelle

” 2
- IS

o T

wro-

St e b kAT ey S O v 8 2 . e vn emass :,.[\_- )

\
J

W ek EraabTeT el e

I

et ewene fdee

it B e b 8t s L










S

PR —

#oo ‘ 130.

différents programmes d'études, nous ne sommes pas sans voir un rap-
3 :

port direct: avec les idéologies véhiculées par les commissions Paré_nt

>

et Rioux en regard de certaines orientations ou innovations retenues

dans les programmes d'arts plastiques pour les niveaux primaire et secon-

daire. Les caractéristiques se retracent dans la largesse de vue comme

dans 1'imprécfsion, dans la flexibilit®¥ comme dans le non-spécifique,

dans la synthése-cadre comme dans la superficialité., C'est donc dire
que ces deux commissions ont certes collaboré & reformuler, a redéfinir des

nouveaux programmes et ce, en général, et également en regard des disci-

-

plines plastiques. \

Quant aux deux derniers documents étudiés dans ce travail, les
livres vert et orange, ils sont peu intéressés & 1'enseignement des arts

plastfques. Leur importance réside dans le fait q'u'ils sont muets.

a

Dans' la fodlée des consultations popu]aire§, ces deux documents
verront une publicisation de leurs orientations & 1'étendue du Québec. Ces
mémes orientakions, fondées sur des visées pragmatiques"indentidues a
celles ;;ergues tout au long de not‘re histoire\ne permettent pas aux arts

- + -
plastiques comme 3 l'enseignement des di§ciplines plastiques de connaftre
enfin une certaine reconnaissance puisque tout compte fait, il n'y eut a

aucun moment une tentative pour atteindre une connaissance des arts plas-

tiques. C
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29,

30.
31.
32.

33.
34.

. 35.

36.

37.
38.

39.

4o.
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135.

= Au collége des Jésuites &tait rattacﬁée l'école d'hydrographie
et de théologie. N
- En 1668, fondation du petlt Séminaire. S

%

'

- Vers 1739, Verrier donnait des cours de droit. )
Nous trouvions donc ici un enseignement.et un apprentissage conformes
aux besoins et aux moyens de la population, d'une population coloniale
qui fait partie d'un grand empire. Talon n'écrivait-il pas que ''les
jeunes gens de Canada se desvouent et se Jettent dans les écholes pour
les sciences, dans le$ arts, les mestiers et surtout dans 1a.marine.:;{

C'est dire que dés le début de la colonie, les Canadiens ont vodlu s

donner tks institutions nécessaires 3 1'épanouissement de Ta jeunesse.!

Louis-Philippe Audet, Histoire de 1'enselgnement au Québec, Tome |,
chap. [I,. troisiéme partie:'L'héritage anglo-saxon', page 215.,

Idem! page 235. !
ldem, page 223.

Idem, page 223. . \

Idem, chap. {1l:'"La pédagogie anglo-saxonne aux XVille et XlXe siécles',

1869, page 268.

v

ldem, page 271. N

Journal de 1'Instruction publique, Vol. {, no 3, janvier 1857,'"Du vé-
ritable fondement de la discipline ', 111, °?

L.-P. Audet, Bilan de la réforme scolaire au Québec 1959 1969, Prélude
3 la réforme scolalre, I': page,14.

Idem, page 11.
tdem, pp. 19-20.
Idem, page 19.

L.-P. Audet, Hvstonre de 1'enseignement au Québec, Tome |1, septléme
‘partie, chap. 1, page 396.

’

Province de Québec, Anciens programmes d'études des écoles catholigues
de langue francaise, lére partie, -1861-1923.

Idem, (M) XViil, page 67.
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8.~
85.-
86.-~

87.-

88.-

89.-
/ 90.-

v

91.-

92.-

93.-
94. -

95.~

9. -
97.-
98.-
99.-
100.-

101-

102.~

103.-

138.

Idem, page 95.
ldem, page 96. .
idem, page 97. \&‘
Idem, page 97.

Héleéne Gagné, Projet de programme pour 1'enseignement des arts
plastiques au primaire, Introduction, page 9.

ldem, page 9. l

ldem, page 9.
S
Idem, page 10.

Rapport de la Commission d'enquéte sur |'enseignement des arts au »
Québec, Tome 1, chap.l: "A 1'heure du rapport Parent'', page 22.

Idem, chap. IV, page 57.
ldem, chap. 11, page 38.
Idem.

Rapport de la Commission d'enquéte sur 1'enseignement dans la ProvVince
de Québec,Tome |, chap.il, page 32.

tdem; chap:lV. page 57. .

; \ ;
idem, chap. 111, pagh 43. .
{dem.

Arthur Tremblay, prés. de la Commission royale d'enquéte sur les pro-
blémes constitutionnels.

Rapport de la Commission royale d'enquéte sur lL'enseignement des grts

au Québec, Tome |, chap.lt, "L'art et 1'&ducation,’ page 99.

Gouvernement du Québec, 1975,''L'Ecole milieu de vie "' (2), chap. 1, p. 17.

Rapport de la commission royale d'enquété sur l‘ense:gpement des.arts
Québec, Tome 4, chap It, page 100.
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