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CHAPITRE<I - LE CONTEXTE THEORIQUE .
B -’ '\‘ '. .

lt

4

. Au cours d&! années '70 les chercheurs en édxzxcét;ion ont senti
v . .
1 importance d'identifier les composantes de 1’ apprentissage en approfon-

°

dissant davantage leur connaissance des pro;:essus qui entr%: en ‘action

2 a

‘au moment méme-de 1'acte d' apprentissage.

-

Profit:aﬁt des- tx.:avaux effectués par‘les chercheurs en psychologie
'et:«dans le domaine de 1'intelligence artificielle entre autres, qui an

élaboré les mdéle:\éur le fonctionnepent de la mémoire:et Ie traitement

- ~

de 1' informatio‘n, profitant egalement des etudes‘ effectuées sur les stgles
5 .

‘ cognitifs qui permettent de mieux comprendre les/ différences :I.ndividuelles,

@ 4 .
les educateurs an sont venus 3 considérer deS'variables autres que le Q.I.,
la réussite scolaire, le niveau socio-&conomique, 1'intdrét...' Méme

. e

. R R 5 ' ’
les &tudes sur l'efficacité de 1,'e;seignement sont de moins en moins ‘dis-

) ségiées d'une &tude parall@le des activités d'apprentissage engéndr;‘aes par

1'enseignement (Berliner, 1978). P

En s'{ntéressant aux procédures utilisédes par un sujet au moment
de 1'apprentissage, on en est venu également 3-découvrir les procédures
. - .
4 ‘ <4 "
particulidres incluses dans les documents présentés aux &tudiants ou dans

.

les”méthodes utilisées. On a-pu cohqtat;er que des méthodes ou des média

.~ ' ' . : .
- 'difugérents masquent parfois des procédures d€ traitement semblables rendant

diverses méthodes ou média. ' . : : .
“ “ 3 ) o ) Y ’
’
\ - - [ 4 o Y ¢
\ g ' -
» T . Al -
- ’ al '
o ' :‘ * ) ,‘ & ‘ - . : ”
. . ° . ‘ g
’ ke . ~ ! ’ . \
N N ' - \ «

difficile 1'identiiication des différences e'q't':re' .dés groupes soumis 2 "
. “ . . . J 4
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de sa théorie de'la conversation, conStitue une contribution originale

qui permet d'approfondir notre connaiséfnce deé processus d'apprentissadge,

. M ‘ { °
I\ - p \ . .

en distinguant les particularités de deux types d'étudiants dans leur

h

fagon d'interagir avec un contenu 3 apprendre.
- ' : "

y Les caractéristiques des strategies Bgliste et sérialiste mises

3

en évidence par les études de Pask ont ete étudiges dans un contexte bien.

L

- v contrdlé‘pour lequel 1'auteur a élaboréign\matériel d'apprentissage‘adapt%

1
. {

' spécialement aux aeux types d'étudiants (pésk, 1975, 1976a, 1976b, 1976c).

s . Nous avohs choiai, pour notre part, d’etudier 1! efficacite d'une méthode )

d'ehseignement programme, appelée la commun%cation gtructurale,. avec des
e . ' L .

- . n '} b .
sujets représentant chacune des 'stratégies d'apprentissage. . "o

. . ¢ A '

L.
s . r

£ - . . )
' Mais ‘avant d'éxpliquer les particularités de la commumicatiod

structurale du point de vue des stratégies dnapprcntissage et de parler du

. . o \ﬁh&\ X .
(:;ontéxte spécifique‘de notre étude, nous'considérops nécessaire de situer
~
. . le concept de atratégie d’ apprentissage par rapport aux concepts de style
o\ ) .
S " cognitif ét de style. d'apprentisaage. .Les strategies d'apprentissage ne

& . RO permettent pas, selon Pask lui-méme (1975), d°' elaborer un’ modéle aussi

- ,

glohn; que Les styles‘co itifs tels qu'étudié pat Witkin (1962) et

°

Kagan (1967) mais clles constituent un apport recieux pour la connais-

sance des processys d apprentissage et elles mjritent qu' on les distingue

-’

_par rapport aux instruments du style cognitif et du style d'apprentissage. -

1

N . )
‘ ' . .
A . W
2 . .0 .
. . .
. . . .
B v . B o . .
. v .

- - . . t .
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A. Du atyle cogg itif aux stra¥égies d' apprentissqge, en passant par le

sqylb d'apprentissg&_

.
- ’
1

‘, La lecture de Yates (1966) permet de considérer que la notion,
de étyie était déja une préoccupation de certains auteurs grecs et romaidr.
C'est grdce & leur intér@t pour la rhétorique et 'l'art oratoire.qug les

penseufs de 1'Antiquité ont abordé la notion de style cognitif. Cicéron,

o~

3

'pai exemple, qui.&tait préoccupé par 1'aft de la mémoire donne dans le

N De Oratore, des moyens pour mieux pratiquer l'art oratoire. Il suggére

- ¢

entre autreQ_d'utiliser des impressions visuelles. Les traités de rhéto-
fique suggéraient péur aider ié mémorisation, d'utiliser des points de ré-

férences, en 1l'occurrence, des loci comportant un.ordre au formant une

- e L}
s [ . R R

ces lieux. . .

série et de ranger des images da

Ces moyens de mémorisdtion s'appuyant sﬁr les ragles des lieux
!

et des images ont &té perpétuds|jusqu’au Moyen Age et méme aprids. -D'autres

auteurs sont venus enrichir cet jart de la mémoire. Giordano Bruno qui v

P

vécut au XVIe sidcle, insista par exemple, sur l importance d' avoir des ima- .
ges frappantes et de les associer les unes aux autres}(!ates, 1966)., Il
a dreksé une liste de 30 fagons de faire pour former des images au ﬁoyen
;#/ : de l'association. Au XVIIe sidcle, 1l'art de la mémorisation subit une

/

transformation importante. A cette &pgque, on sé souc%é moins de dévelop-

Y

- Lh
et

per une mémoire encyclopédique et on choisit plutSt de se servir de la

mémoire comme d'un support pour aborder le monde et 1'ensemble des connais-

sanées, avec le but de décoquir de -nouvelles connaissances. Descaftés,

par exemple, ;vait pour préocéupation de compoéer de nouvelles 1mages ' e

communes'B plusieurs ou pouvant en-incl;;e‘d*auéres. Si on considére que »
B le style coénitif est une fagon de percevoir et de traiter 1'information,

. g .

“




W

v

" on peut ansidérer que les penseurs des sidcles qui nous préciddent, &taient

deja préo cupés par cette question. Les recherches couduites plus récemment

et spécialement dans les trente derniéres amnées ont permis tbutefois de pré-~
Ty L )
‘cliser davantage les différences individuelles dans la fagon de percevoir et
o} . - °

/.
' ¢

de traiteé 1'information. .

C'est en;décrivant 1'objet des instruments sur le style cognitif
plutdt que_par une discussioqnthéqrique sur la définition des termes qué

nous présenterons ce qui constitue le style cognitif et % style dappren-

a
¢

tissage. ‘ 7{
’ - ]
i

/

1. Le concept de style cognitif < - e

r

N,

Selon Kirby (1979) ce sont les etudqs de Holzmsn et Klein ainsi- que

Gardner, au cours des années '50, qui ont ouvert 1a voie 2 la\recherche sur

le style cognitif. Le cpncept de style était alors etudie en relation avec
l'organisation de la personnalité et la strucﬁure de I'ego. Selon Gardmer
(1968) en effet, les mécanismes de défense et les contrlles cognitifs reld-

vent du méme hiveau de structurg“de contrGIe dans l'organisation de 1la

personnaliCe. Ainsi les comportementt d'un individu sur le plan cognitif’

tels que~; attention, la perception, la formation de concept, la mémoire,

etc. sont-ils reli&s aux mécanismes de défense, 2 1'intégratidn et 2 1'effi-

A}

cacité d'adaptation de la personnalité. . .

Kirby (1979) fait mention d'une vingtaine de moddles sur 1'&tude

'des styles cognitifs dont certains ont été &tudids par plus d'un groupe de .

i

chercheurs, Ces chercheurs ont a la mneéme occasian devaloppe des instru- .

ments q décriveut la fagon dont les individus appréhendent, organisent




g e e

oy

dance 3 s'ajyster aux opinions des personnes représentant 1'autorité, elles

‘pius autonomes, contrblés et qu'ils n'accordent pas d'importance aux sti-
/ ' '

- . . E o ‘ ,
, | /| I

et se rappellent 1l'information ou éncore la fagon dont ils procedent pour
donner une réponse. Ces instruments dont nous présentons ici quelques

exemples sont constitués pour la plupart d'une dimensiontbipolarisée.

N Un des chercheurs les mieux connus dans le domaine demeure sans

doute, Herman Witkin qui identifia dés 1954, deux‘fégons bien distinctes
de percevoir: une fagon globalg appelZe la dépendance du champ et une

fagon analytique appelée l‘iﬁdépendance du champ qui comsiste 3 pouvoir ' |

-

percevoir des éléments sans &tre influencé par le contexte dans lequel - W .
B N 0 i

ils apparaissent. o . -

B

¥

Witkin affirmg qg'il est apparu évident au éSurs de ses recher-
ches que "la fagon dont une personne s'oriente dgns l'espace est ;'exprgs—
sion d'une préférence pour un mode plus générgl de perception qui,augon tour,
est lié i un ensemble varigé dé.cafactéristigués personnelles, impli&qant

plusieurs domaines du fonctidnnement psychologique" (Witkin, 1962, p. 1).

¢

Les personnes qui s'av&rent &tre dépendéntes‘&ﬁachamp; ont ten-

sont attentives a 1'expression du vtsaée des iQdividds qu'elles rencontrent,
N ,

elles s'expriment spontanémentx alors que les indépendants du champ sont

»

muli d'ordre social. Les &tudes de Witkin permettent donc d'identifier -

un lien, une consistance entre les opéfations perceptﬁe;les d'un individu

‘ . i i
et les opérations intellectuelles, émotives et sociales (Witkin, 1962).

]

< _ A l'occasion de ses, études sur-les contrfles cognitifs et les méca-—

~

, . '
nismes de défénse, Gardner (1968) a développé un instrument qui permet -de dis-

. tinguer deux fagons d'assimiler de l'information: ce sont le nivellement

A




-

ol re e S e

l

—

|

a

(Zevelzng) et 1'acuité (aharpenzng) Un individu qui procide par nivelle-

ment a tendance a enchatner les uns aux autres des éléments de connaissance .
Ay

qui gont -semblables sans étre identiques. A 1l'autre extremice, les ingi-

vidus qui se caractérisent par 1l'acuité, assimilent 1%information de fagon

-~

plus fragmentée et respectent les particularitéé des objets ou des Eéléments

" de comnnaissance. - -

»

Kagan, un autre cHercheur bien connu dans le domaine 8 est inté-

tessé 3 la f§90n dont les iﬁdividus categorisent les objets. Il & constaté

v

‘que certains indiyidus avaient une pegsee analytique alors que d'autres

> '
avaient.tendance 3 procéder par relations, en regroupant les objets d'une
Y . ¢

fagon persdnnelle mais sans®tenir compte des caraétéristiéﬁes qui les dis-
tinguent (Kagan, 1967; Kagan et Kogan, 1970). . En plus Kagan a &tudié les

:utgﬁdifférences individuelles qui ont trait & la rapidité avec laquelle certains
1 i 14 . . .

choisissent des hy%othéses, traitent 1'information et &noncent une répénse.
L 4

Les études conduites Sur'la'dimension impulsivité—réflexivité ont permis °
de prouver que la tendance 3 8tre impulsif ou réfléchi dans la sélection des
idees, en vue d une gction quelconque, constitue un trait extrémement stable,

géhéralisable 3 une grande variété de tdches (Kagan, 1967).

Harvey, Hunt et Schroder (L}Gl; Hunt, 1972) pour/leur part, ont

porté -leur attention sur la complexité de—lg structure conceptuelle. I1s

-

ont censtaté que certains 1ndiv1dus sont en relation avec l'environnement
au moyen de quelques dimensions seulement et que ces dimensions sont peu
intégrées les unes aux autres. Alors qu'd l'autre extrémité, on trouve

des individus qui possadent plusieurs dimensions et qui disposent d'une

capacité d'intégration complexe de celles—ci. Ces derniers peuvent s'adap-
ter plus facilement aux changeﬁénts de leur enviroonement et soqé donc mojhs

. 5
a * o

limités:
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2. Le systime perceptivo—cognitif L .
! » ' ‘ . Soulignons enfin -au chapitré du style cognitif, les travaux’ du )
docteur Lafontginél qui &tudient des profils neu;ologiqhes de type . -‘ r

x ; . .perceptivo~cognitif. Selon Lafontaine (1975), chaqﬁe individu présente—&g‘

rait un profil ou bien dominant auditif ou bien dominaht visuel identifia-
ble dés sa naissance et qu'il conserve de fagon permanente.
Le docteur Lafontaine en est venu 2 s'intéresser aux caractéris-

» s . ‘

tiques du profil neuro-sensoriel ;u cours de son expérience clinique auprds . :

' . d'enfants présentant des dysfonctions cér@brales mineures et manifestant Pty

»
1

-des dif¥icultés d'adaptatiod dans leur mi%ieu familial, scolaire ou social.

¢ L d o N
gt N

.¢ Il est possible d'identifier le profil des enfants & partir de

leurs réactions aux stimulations regues. Chez 1'aduite, il faut procéder

b

par anam#@se et faire appel aux souvenirs de 1l'enfance parce qu'il se

b
prodult toujours au cours de la vie une certaine adaptation qui rend diffi- ‘

cile l'identification du profil,
N

v
-

/ L'individu qui présente un profiI auditivo-relationnel manifeste
: \ 2 .
un intérét particulier pour la voix humaine,™le langage verbal, la musi- ’

que et a de la difficulté 2 interpréter des stimuli essentiellement visuels.
’“ T -

Par contre, }'individu au profil visuel objectal se fie 3 1'apparence des

gens et des choses et interprite difficilement des stimuli essentiellement s

AN
f

.. auditifs. ‘ - ' .

s
.

. : . ‘ ' )
Chacun des profils entrafne plusieurs modalités préférentielles

de compréhension et de participation dans diverses situations de la vie

AN

. . 1. Le docteur kaymond Lafontaine est neu}ologue et médecin~-chef du Service
. de neurologie de 1'hSpital Ste-Justine de Montréal.
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(face aux parents, dans les jeux, en classe...). Par exemple, le langage
de 1'enfant auditif est intérieur et se‘développe parall2lement au lan-
gage parlé alors que 1l'enfant visuel comprend tout mafs tarde 3 parler.

En ce qui a traitiéslg lecture, le premier se caractérise par 1'intérét

[ A -

qu'il porte au contenu et le second, par sa tendance 3 lire paf coeur et

4 respecter la forme au dépens du fond.
) ¢ o
, ¥
3. Le concept de style d'apprentissage

~

Mais qu'en est-il du style d'apprehtissagb? Au cours des années
'70, quelques auteurs ont porté leur attention sur le étﬁ}e d'apprentissage
qui véhicule plusieurs des prgoccéupations rencontrées dans les &tudes sur

le style cognitif. Ceux-ci toutefois voulailent obtenir des indications

© plus spécifiques sur la fagon dont les personnes apprénnent, de mani2re 3

Le

8laborer des prescrlptions pouvant favoriser l'apprentissage (Rirby, 1979,

p. 67). : y . .

o
4N

Contrairement aux instruments sur le style cognitif qui portent,
le plus souvent, Bur ume dimegpsion constituée de deux pSles, les instru-
ments développés pour &tudier les styles d'apprentissage comprennent plu-

sieurs dimensions permetfant de préciser les caractéristiques de l1l'étudiant
\

et dg l'environnement. Ces instruments comstituent souvent des listes
d'items qui peuvent &tre utilisées par les professeurs eux-mdmes ou par

‘les &tudiants (Kirby, 1979).

. ! . o
Ces instruments permettent de préciser les formes p?ivilégiées

de perception, .les types de formation de concepts,.les supports les plus

>

appropriés du point de vue des méthodes d'enseignement. D'autres ‘encore
A : ‘ :

e

R L
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ke

:identifienc les pteferences des etudiants en ce qui concerne les conditionf

s L

de 1' environnement, 1'aspect social des situations d'apprentigsage, les

différentes formes de motivation, etc. .(Kirby, 1979) . ‘.

‘ N
N . I
v . 1.

Nous tenons 3 mentionner ici le travail effectid par ioseph Hill
du Oakland Community College, pour 1’ identification de profii,)d apprentis-‘

aage. L'instrument developpe par Hill qui prend la forme 4’ un rapport
»
personnel a d'ailleurs suscité 1'intér&t de quelques québécois (Scholer

et Hill, 1974; Cossette, 1977a). Pour Hill (Scholer et Hill, 1974):»

. . b P

le style d'apprentissage de 1'individu est déter-
miné par la maniZre dont il tire une signification des )
choges et par*la fagon dont i1 cherche 3 s informer.
Ecoute=t-=il ou préfére-t-il lire? Est-il influencé
par les opinions de sa famille, de ses pairs ou .
n'écoute-t-11 que lui-méme? $Son raisonnement ressemble-
t-il 3 celui du mathématicien ou & celui du sociologue?
Autant de fag¢on de procéder que le graphe du style
d' apprentissagé’permet de discerner" (p. 19-20).

Hill tente ainsi de concevoir des modes d'apprentissage qui ‘
Ve . :
s'ajustent le plus possible au style de 1'éldve. Par exemple, un &l2ve

fortement visuel profitera davantage de la présentation d'un film; d'autre

part un éldve ayant une personnalité individualiste et ug mode &'inféfenéé
‘(modalité de traitement de I'informatipn) procédant par catégories pourra
milu;jtirer partie des méthodes d'enseignement programmé (Scholer et Hill,

1974).

La détermination du style d‘aﬁprentisaage condult ainsi & la
’ ' ™

presérip:ion de situations d'apprentissage_diversifiées comme 1'@tude indi-

'

viduelle, le tutorat par des pairs, le séminaire de type.informel, l'ensei-: -

P N
gnement programmé, etc, Il permet &galement au professeur de combler les

lacunes des &l3ves sur divers plans. -

.

Y
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Cependaut pour Renée Cossette (1977a) qui a vérifié la valddite

de 1'instrument pour une population representativekgﬁgnseignants québécois

francophones les fondements théorigues de 1' instrument ne sont ‘pas suffi-

samman¥ solides. Elle déplore le manqué de validitd interne de l'instru- -

ment et le fait que la théorie de Hil1ll "a été diffusee de fagon trop hative

et que 1' instrument demeure un test en version experimentale” (p. 337)

1 - 4]

-

B. Les stratégieé d'apprentissage ' ) 5

A

v ' ¢ R
Pour Pask, comme pour les chercheurs mentionnés précédemment,

v .
f

les individus apprennent selon diverses modalités. . Cependant lts~stra;e-

gies d' apprentissage ne correspondent ni au style cognitif, ni au style

d' apprentissagé.

<
s
3

» . C'est au cours de 1l'observation individuelle de plusieurs &tu-
diants que Pask a eu l'occasion de consé;ter que ceux-ci préféraient adoptet
des processus d' apprentissage (ou des strategies) qui les amenaient a diri-

ger leur attentiou a differents aspects de la tdche d'apprentissage, 3

» o
poser des questions spécifiques, ; assimiler grice 3 des explications per-

gonnelles particuliéres et A poser certains types d'hypothases.
? | £ .

N

. Pask a ainsi identifié deux stragégiés bien distinctes,qui sont

' la gtratégie hplis;e/ét la stratégie aériaiiste, dont woiel quelques carac-

téristiques. Les édjets qui ‘privilégient une stratégie d'aﬁprentibsage
holiste sont capables d'assimiler concurremment de 1l'informatiom reliée a

divers sujets d'un domaine de connaissance ou d'une mati2re. Dans leur

¢ . s ’ N
organisation de l'information, ils émnettent des hypoth¥ses qui sont souvent
. ? .

justes., Ils apprennent, mémorisent et récapitulent les &léments de contemu’

3
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bl . ‘ ’

de facon globaie. D'autre part, les sujets préférant une stratégle séria-
.. liste abordent une matidre en comsacrant leur attent}on a4 un sgjet d la foils.,
Ils s'intéressent’patticuliéreme?t aux rdgles liant les éléments de contenu
et 1ls ont tendance i poser des questioqs portant sur des-relation$ simpies
et &troites entre ces élém;nts.' Nous décrirons de fagon plus &laborée

dans le troisiéme chapitre, les travaux de P&sk sur la théorie de la con-

.
‘versation et 1'identification des stratégies d'apprehtissage.

. .

Les stratégies d;apprentisgage permgttenf donc de décrire de
fagon détaillée la manidre dont un &tudiant aborde un sujet ou un domaine
de eonnaisgance.//gz:ervées au cours d'une éonversation, les stratégles
d'apprentissage constituent les manifestation; extérieures de proceséus
plus fondamentaux amorcés-au cours de"T¥exécution des opérations nécés—

saires pour atteindre la compréhension (Pgbk, 1976¢, p. 133).

Contrairement aux instruments sur le style d'apprentissage, on
ne considére pas les caractéristiques de 1l'environnement; la préoccupation
demeure 1'interaction entre 1'étudiant et le contenu, Gomme dans le cas -

des, instruments sur le style cognitif.
L'instrument décrit toutefols une interaction plus complexe que '

celle étudiée par les instruments sur le style cognitif.. D'ailleurs, la -

fagon de catégoriser des objets (Eﬁghn, 1967) ou le nivellement et l'acuité

de Gardner "(1968) apparaissent des processus d'apprertissage plus circoms- |

crits que les stratégies holiste et sérialiste.

: . D‘aﬁtre‘part; les stratégles d'appréntissage ne cofucident pas
non plus avec les stratégiés cognitives dont parle Gagné 1979). Celles-

} Lo ‘ ci concernent la fagon ‘de subdiviser un problame, d'utiliser les données,

¢
e
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'

de planifier les actions pour 1'atteinte d'un but, de dévoiler les fz;tra—

s/
dictioms, etc. L'objet des stratégies porte davantage sur lesfhécaniemes

Q- /

méme de pensée et de solution de problémes alors que les stratégies,é'appren-
tissage de Pask demeurent plus intimement li&es 2 la structure du contenu

7 o

a apprendre. " /

C. L'agercementidu matériel d'apprentissage aux stratégies &'agprentissqgg

Pé;k (1972) copsidire que la quantité, la.qualité'et_la durabilitd
de‘l'app4enkissage dépendent non de 1'ensedignement commé el, maf:&pe ,
'agencemént entre la stratégie d'enseignement et la stratégie d'apprentis-
Shge de i'individu (p. 2?1). Il existe donc du matériel holiste ou séria-
liste et les caractéristiques qui permettemnt de décrire les deux stratiégies
peuven£ se?vir a 1'élaboration du matériel d'apprentissage. Une méme stra-.

tégie d'enbeignement convient 3 une des deux Stratégies d'apprentis-

P

\L'ideheffication des différences au plan du styie coghitif ou des
stratégies d'apprentigsage entraine 1'élaboration de matériels d'apprentis—
sage plus diversifiés ou 1l'organisation de situations d'apprentissage mieux

adaptées aux caractéristiques des &tudiants. Les chercheurs qui travail-
B | .
lent sur le style cognitif encouragent d'ailleurs les &ducateurs dans ce

sens,

Kagan (1967) affirme que les mouvelles méthodes utilisées en péda-
gogie devralent reconnaitre les interactions entre les dispositions de
» ) . ‘
I'EIBX? et le matériel, et effectuer 1l'agencement des doc ts présentés,

3 la stratégie préférée de 1'enfant (p. 323). Hmnt (1972), pour sa part,

-

(25

- . o % . -
'
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souligné que 1l'&ducateur doit tenir compte du niveau corceptuel des &tu-

diants., D'ailleursf chaque mod&le d'enseign?nent peut &tre classifié en
founction du niveau conceptuel qu'il implique.

r
. . L'dtude des styles et, des scrjzfgies d'apprentissage permet de

~

V;*EOurnir un/putre type d’ explication aux fferences individuelles telles

&aq&h mises ‘34 jour par les resultats des tests utjlisés dans les études expé-—

" rimentales. On peut mainceqent considérer que-ces résultats,sont peut- -
Ekre dus aux différentes fgqons d'apprendre‘des suiets plutdt qu'api seules
différences entre les traitements utilisés.

+

1. Une méthode: la communication structurale

<

. -
I1 a donc fallu, pour cette &tude, choisir une stratégie d'ensei-

gnemepgy se prétant 3 un agexicement avec les stratégles .d*apprentissage des

&

sujets. Or, la communication structurale qui est une méthode d'origine
britannique, offrait par sa conception, une certaine similitude avec la
théorie de la conversation de Pask sans &tre aussi coliteuse que d'autre

matériel servant 3.l'expérimentation de cette théorie. ,f/

- A ]
]

2. Une conception similaire de 1'apprentissage

o

: ‘L'élaboration tant de l'inéhrument de diagnostic des stratégles

/
que de la méthode est inapiree d'une conception commune de l'apprentissage.

En effet, tant les promoteurs de la communiéation structurale que 1'auteur

-

de 1a théorie de la conversation envisagent l'apprentissage en terme

d'atteinte de la compréhemsion via un &change entre un auteur (ou un

professeur) et un &tudiant. = - . .

r
1 v

L]

it 3 T T .
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L'étude des stratégies ayant été effectuée dans le cadre de la
' / v
théorie de la counversation, Pask a utilisé la conversation comme moyen

0y w

ﬁéur tenter de spécifier comment un sujet peut.apprendre. Pour Pagk, N
apprentissage et compréhension s'equivalent et c'est grace 3 l'accord

[}

réalisé entre la thase developpee par un professeur et celle de l'etudiant:

‘ que 1' apprentissage peut se produire (Pask, 1976b). ' '
. o - o
" La communication -structurale pour sa part est une méthode qui
pm——— <
/ reproduit.un dialogixe entre un étudiant' et un tuteur,' absent. Bllé est basée

sur l'hypoth@se que 1'apprentissage complexe que doit réaliser une personne

- IS

lorsqu'elle aborde um sul}et acadén}ique,est principalement matilre de pro-—

i

TR S

cessus cognitif plutSt que formation de comportements (Meilleur-Baccanale
et Mitchell, réf\. 5) .Les auteurs de la coinmuﬁicaéi,on structurale considé-

: q
rent que pdur atteindre la compréhension, le message ainsi que le processus

S

“de transmission doivent &tre structurés mais qu'il n'est pas nécessalre de
. ‘/ju"\

N fragmenter le message. /
. P , .
\ .

Avant de poursuivre, il peut.dtre utile afin de ¥aciliter/la

o con;préhension du lecteur, de décrire les principales parties\ com sant
[ e
cette méthode. . '
Y

. N -

Une unité d‘'apprentissage typique développée selon la communica-
ion structurale comprend: (a) une paftie ‘dans laquelle l'auteur fait part
q.n." ses intentions ‘et qui p\ermet 3 1l'étudiant de s'oriepter au— momenthd'abor-
. | der l'uﬁité; (b) la présentation de 1'information au moyen d'un tfxée ou
~ d'un autre médium; (¢) trois ou quatre questions ou probldmes permettant

de faire une investigation du sujet; (d) une grille comprenant plusieurs

items parmi lesquels il est possible de choisir pour &laborer une réponse

.

° i




. C . * ) ' b . - “
. ' a chaque probléme; (&) des commentaires vers lesquels les étudiants sont

) orientés compte tenu des reponses choisies, on trouvera dans le deuxiéme

< s

chapitre, une p entat:ion plus detaillee des fondement:s de la’ communicat:ion

[y

structural; et des util_l.iss possibles de 1a méthode.

RN

- '. Donc cette méthode qui assureg_ ba comprehension et qui rend apte

"2 utiliser des connaissances avec une certaine flexibilite, qui s'appuie

B non seulement sur le contenu mais sur‘la struc&ure du contenu et qui pre-_—
. 8 -
gente entre le stimulus et la reponse un ecart: (ou un dé ) plus grand )

que celul offert par 1es formes d'enseignement: programm lineair:\mwﬁmi-
. kS
' fie, nous est apgaruq propice 3-1'stude d'un agencement dvec les strategies

d apprentissage de Pask qui doivent 8tre &tudiées daus un contexte permet-

a
.

tant un apprentissage siguificatif d'une certaine complexité %

a0 °

°

3. Une approche semblable des .domaines de connaissance °

v

9 - : ~
3
A

Contrairement aux autres théories.de l'apprentissage, la théorie
< ) hd

de la conversation donne préséance au contenu intellectuel de concepts

, ) . complexes et interreliés. Les diverses matidres peuvent &tre représentées
|

I\K -

par un systéme de sujets avec des relations ident:ifiables. Les liens

LA
. établis entre les concepts et entre les sujeta representent une thise de
1'auteur ou du professeur que 1'& t:udiant pourra abotder avec des strate-'

gies différentes dans des situations d'apprentissage ‘libre. e, '

o

D'autre part; le méme esprit prévaut au moment de 1'égpborétion

v a

-d'une unité d'appr\gnr.issage au moyen de la commmication structurale. - Les '

<

principaux concepts constituant le sujet et les i)rincipes les interreliant °

- serveat 2 -construire ce ‘que les auteurs appellent le concept fap. Cette
§ ‘ ‘
o

. v
. . .

. .
v ( . . - ' \ A
9 - v ) .
. - T . '
\vn' L ! ‘ . . 2 13 ' -
y ,
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coufiguration‘du sujet sert de bage 2 l'élaboratién des problémes et guide
. ‘
. A
la détermination des &léments de solution, via le%’
t

igems désignés pag 1'auteur constituent ufie thise sur les &léments consti-

¢

{tems de la gtille. Les

‘ . |
tutifs de chaque probléme présenté et peuvent susciter la discubsion.

(¥
i !

Donc, tant~la'ﬁhéorie de la conversktioq'que ia éommunication
: t .
structurale ont pour objet la création de la connaissance plutdt qué sa

. . : .
seule appropriation, pour reprendre l'expression de Mitchell (1980),
' «o. un individu peut arriver évdntuellement \
3 comprendre les interrelatigns existant dans yn '
sujet tout en effectuant "sa tomprehension du sys-—
téme de concepts représentés. Cette {ntégration
dans laquelle les principes, lesjopérations et
les ensembles de faits se fusionnent pour attein-
; dre une connaissance d'ordre superieur, implique
la création plutdt que 1' appropriatiop de la -
courtaissardce (p. 11). ) ;

'
‘
s . e "

4. La commmication structurale: ume straégg;e~holiste

- v ’
i ‘ »

Nous’poaons‘comme hypothése que la co uication structurale sera

plus efficace avec des sujets holistes qu 'avec de Sujets serialistes.~ Nous

v - ‘e

considéron! que les sujets holistes qui sont plus compé tents pour assimiler
\ ! B

concurremment de 1' 1nformation reliee a divers sudets d'un domaine de con-
w \ '
naissance sau:on: mieux tirer partie des informations incluses dans le texte

1 v

1
de presentation de 1'unite dng la grille des reponses et dans la discus—
» o~
) ' ©
) ‘ﬁ lér*\\,} ‘
' A cause de leur tendance 4 apprendre deifagon globale, les holiste;\
seront favorisés lots de 1a solution des probl!me& e choix-des divers

items doit, pour étre judicieux, reposer sur une vision d'ensemble du

problame. ”3 ' ’ . ,

:

B
J

E
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- probléme posé et l!élaboration de leur golution.'*Ils sont mieux munis -

) approché systémique.

"étudiants-maltres 3 la dissection de contenu et & 1'élaboration d'object fs:

' 1'ensemble des trois cours (de 45 heures chacun), certains étudiants avaient

. ' 17 \
A : .
3 AN * ' . '

A~ g
Enfin, @ cause de leur tendance 2 nourrir des croyances justes

Mmoo,

en ce qul concerne 1'étude des divers sujets constituant une matid3re, les

’

CPPE P

sujets holistes seront)plus aptes 3 tolérer 1'écart existant entre chaque

.)

PN FEOMICNT S0 1A by T L T B G L

-

pour’ établir des liens entre les divers &léments de comnaissance présentés

dans 1'unité et pour Enoncer des hypoth&ses justes pouvant les guider dans
le choix des items. ¥ _
y . f o ap
o 4T
oA |
D. Le contexse e cette &tude «r
>

o

‘ e ! .
Soucfeux de participer au,renouvellement de la pédagogie et de

son enseignement, uwn groupe de”professeurs du Départemeht des sciences de
1'&ducation de 1'Université du Québec i‘ggntrépl, a1bioéédé au cours des

années\'70 3 la mise sur pled de cours de didactique ayant pour base une
po

Ces cours au nombre de tyois, constituent une introdéstion 3 ‘une

nouvelle didactique. L'objet'du premler cours consiste 3 présenter la

théorie générale des gystémes et 1'approche systémique puis 3 initier les

Le deuxi gme cours aborde 1'élaboration de Etrgsféies et le troisidme, con-
cagne 1'évaluation. ' o &0 . . ,

T

o Bien que l'initiation & 1‘ap§§%che systémique se,prolongéasur°

de la diffiéulté, lors du premier courg, a comprendre comment ils pouvaient
> . . « » .

utiliser cette approche dans la pratique de b'ehsgignement.
P ———r——— & .

°
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Nous voulions donc tenter de remédier 3 cette lacune que npus .

avions eu l'occasion de constater en notre qualité d'assistante de recher-
che, de la cellule de didactique. Il fallait dans un‘zemps relativement

1

cdurt, le contenu du cours é&tant déja dense, faire saisir 1'utilité de e

l'approcheisfstémique pour des enseignants,
z :
e L . . '

Ral
Dans les circoustances, la communication structurale, nous est

-

appathe pafticultﬁkemeng pertinente;ﬁuisqu'elle permet, du mdins selon ses
promo;éurs; d'atteindre une cémpréhension élevée d'un sujet et qu'elle

N ]
donne l'occasion aux &tudiants de se comporter en spécialiste de la matidre

sans qu'il soit nécessaire de consacrer'beaucoup de temps 2 l'assimilation’

i)

des éléments de basé du contenu.

>

E. 4L'approche systémique: une vision holiste du monde

I1 apparalt pertinent, & la fin de ce chapitre d'apporter queiques

f

précisioﬁs sur le sujet pfésenté dans 1'unité d‘'apprentissage. Ce sujet '

' ~

portait sur 1'utilité de l'éppfoche systémique pour un ﬁrofesseuru

O SRS,

Les'définitions‘ﬁe 1'approche systémique sont ﬁﬁltiples mais on

.
‘.
[eN
5
b
K
>
N A3
¢
.
f
H

s'entend généralement pour la gonsidérg% coume une vision globale (de

" Rosnay, 1975) ou holiste (Sherman, 1978) du monde.

/} . Dans le cadre de cette &tude, il sera donc naturel de é(inter-

¢

roger 3 savoir si cette approche peut s"avérer plus famili2re aux sujets

adoptant une stratégie holiste d'ap féntiséagé, bien qu'on ne connalt pas;
d'études permettant d'associer les deux concepts. E !

A

3

P
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Ugrois phases:

‘sation et la simulation. La modelisation peté;

N s
.

1. ‘L'apéroche systémique ' *

L'approche sy;témique peut &tre considérée, selon de .Rosnay

“

(1975), comme "une nouvelle méthodologie" issue, dans les quarante der-

L}

nidres années, de disciplines commé la biologie, la théorie de i'infor-

matique, la cybernétique et la théorie des syst3mes. Elle se caractérise

S

par une approche transdisciplinaire et permet de "rassembler et d' orga-
niser les counaissances en vue d'une plus grande efficacite de 1! action"

(de Rosmnay, 1975, P. 85). ‘

'
" < )

I1 est impossible de,parler'de 1'approclie systémique sans faire
. { t B

mention de la notion de systime

r laquelle elle s'appuie. L'étude de
syg’@me est celle qui permet '"de dégager des invariants, c'est-d-dire
des principes généraux, structuraux et fonctionnels pouvant s'appliquer

aussi bien 3 un gystdme qu'a un autre" (dé Rosnay, 1975, p. 86).

Pour de Rosnay (1975), 1l'étude des syst2meés céﬁplexes comprend
1'analyse de syst2me qui consiste a idéntifier.ies éléments
du syst2me, les interactiogs qui existent et les limités du systéme. Elle

permet aussi de détermfner les lfaisons qui peuvent 8tre‘établies pour

obtenir un ensemble mieux intégré. Les deux utrea phases sont la modéli-

g établir un "schéma des
- i . ,

relationa causales entre les éléments des sous-systémes” (p. 113) et d'ex-

s

primer sous forme d'équations les interacticns et les liaisons entre les

g¢léments, La simulation enfin, permet grice 3 l'apﬁort des ordinateurs de

faire warier plusieurs variables 3 la fois et d'é tudiér le cqmportement
B \
d'un systime dans le temps (de Rosmay, 1975, 'p. 113). \ : \/

(' .-
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Done 1l'approche systémique qui /repose sur l'apport de plusieurs
disciplines et qui débouche sur la modélisation et fa simulation "dépasse
et englobe la cybernétique" qui est centrée sur les mécanismes de contrdle

ou de régulation ;' elle diffdre de la théorie des syst2mes qui recherche

R Ladi®
un "formalisme mathématique" applicable 3 divers systimes; elle ne doit /,)

o
@

/\ *
pas @tre confondue avec 1l'analyse de systéme qui n'est qu'un de ses ins-
truments;enfin, elle ne concerne en rien 1l'approche systématique qui
constitue une organisation séquentielle des opérations nécessaires pour

effectuer une tdche ou résoudre un probl2me (de Rosmay, 1975, p. 86~87).
\ - s
Sherman (1978) insiste, pour sa part, sur l'esprit de 1'approche

. : ) E
qui nécessite’ que 1'on dépasse la simple détermination d'éléments qu'on
met en relation les uns avec les autres. Bien que la représentatién d'un
dyst2me prend souvent ‘un aspect linéaire; di 3 1'utilisation d'algorithmes
et que le but poursuivi est d'atteindre une solution logique grice aux
outils de 1'approche, 1'approche systémique suppose-, une vision gestaltiste

du monde da‘gs laquelle 1'ensemble dépasse la somme des parties (Sherman;

1978, p. 40).

I1 faut pouvoir scruter un problame et'examiner les diverses so-

lutiong en tenant compte de chaque composante du point de vue de ses caracr

r

téristiques et de ses relations avec les autres composantes (Shemu, 1978).

-~

- Selon Sherman (1978), l'approche‘systémique implique plus que

1l'utilisation d'outils particuliers; elle requiert, pour &tre une stratégie .

" efficace de solution de pg‘obléme-un esprit, un mode ‘de pgnsée de type

holiste (Shermsa, 1978, p. 42). . :

M «

e

[
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. 1'approche sys;émique péuvait constituer in support quotidien dauns le
. travail de préparation de classe. Le/modéle de Wong et Raulerson a l'avan-

,'tage de présenter 1'ensemble du processus de planification des activités

T a1
P : PO

Enfidy Mitchell (sous presse) considre que 1'approche systémi-

.

que constitue un mécanisme d'adaptation fort utile pour les éducateurs qui

veulent explorer une variété d'actions alternatives et leurs comséquences,

. en réajustant 1l'état du syst2me en cours d'atteinte de son but. , ’
] t M R B

-

2, " La planification du procesaus d'enseiﬂement-apprentiss;age_en classe

-’ 7 '
. R .

* ’

L'unité d'apprentissage a pour_ titre "La planification du pro-

cessus d'enseignement—apprentissage en cla/gse." Nous nous sommes servie,
P

pour son élaboration, du medile prozc&a par Wohg et Raulgeson (1973) qui “

repose sur une approche systémique.

\

Pour combler la lacune obse vée dans les cours-de di que

(c'est-8-dire la difficulté& pour les &t

ants de comprendre l'utilisqtion

de 1'approche systémique par des professeurs), il ‘fallait démontrer que

T e e i

d'enseignement et d'apprentis‘sage en classe,sans 'em\e trop complexe.

\

Nous avons donné A 1'unité d'apprentissage la forme d'une unité
. '
de simulation en .présentant des cas & résoudre (plutSt que de bradves ques-

tions) de fagon 3 ce que les &tudiants soient davantage impliquées dans le

processus de planification et qu'ils aient l'occasion de ‘faire -1'applica~-
\ . ;

tion de certains principes proposés par le moddle sans perdre de vue 1 en;

s

sembie du modale.

\

/
o

Le modale }:l,e Wong et Raulerson présente comment le professeur

dans sa planification doit congid&rer les objectifs d'apprentissage, 1l'ana-

.
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lyse de Liches, les conditions nécessaires aux diver's. types d'apprentissage,

+ b -

les diverses activités d'enéeignement; et les média, et finalement les
formes d'évaluation, ceci dans le but d'@tre plus efficace dang’son ensel-

gnement en classe. ‘

* Evidemment, il n'était pas possible dans un si court laps de

temps (soit deux heures) de faire expérimenter aux étudiants toutes les

phases de 1'étude de systdmeg; l'unité illustre davantage la premiére pha‘se,'

soit 1'analyse de syst2me.” Toutefois, déja 3-ce niveau, l'esprit de\l'ap-—‘
proche, ou cette vision holiste, e§£ nécessaire puisqu'il faut considérer,

les éléments dans lgufs interrelations et qfx’e les 'décisions prises’ doivent

‘1'étre en tenant compte des informatiouns disponibles sur les contraintes

existantes, sur les caractéristiques des &tudiants, sur les données de

.

AY

1'évaluation...

Pour cette. raison d'ailleurs, nous émettons 1'hypoth@se que les

sujets holistes geront plus favorisés face au ‘contenu que les sujets séria-

.

ligtes.

[

¢

F. L'intérét particulier de cette &tude

7

4 | ' /
Contrairement aux théoriciens de 1'apprentissage qui visent 2

préciser les principes généraux de \L'apprentissage et qui, pour y parvenir,

L) co _
aimplif;cﬁt parfois 2 1'extréme le contenu, au point méme de faire apprendre

des syllabes sans signification, la théorie de la conyersation de Gordon

Pask et la communicatiou structurale permettent 1'utilisation d'un contenu

A8

" hautement significatif. y ‘ o

B en e

N

i < it e s
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’ Trop souvent %s étu.de,s eéfectuées en utilisant la planification
pédagogique (instructional design)i ont &té des &tudes utilisint’ des média

. ‘ : plutdt que des études sur les média et on se gouclait trés peu de l'agen- .
‘cement des ca;r‘:actéristiques des sujets, relativement au traitement de

4

1'information, avec les caractéristiques de présentation du contenu.

-

D'autre part, les instruments sur le style cognitif ont souvent &té &tu-
digs en relation avec des habilet@s particulilres d'apprentissage mais
L rarement avec des teéhniques de présentation (Ausburn et Ausburn,” 1978).

Or, cette étude a 1'avantage d'étudier 1'efficacité d'une technique de

présentation du point'de vue du trait:ement; de 1'information, via'les stra-

g N L R T

\ V7 tégies d'apprentissage.des sujets.

" /

[ ‘ Enfin, contrairement a béaucoup d'étbudes effectuées, méme au
niveau universitaire, nous n'avous pas recours i dn test de type objectif
pour la mesure de l'ag;prentiss;ge. Nous avons eu regours 3 des questions
ouvertes qui obli:g,elnc les &tudiants I élaborer de courtes réponses pou';'

. ' témoigner de leur compréhension. . . .

[ v -
¢ , « - 1
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CHAPITRE II - LA COMMUNICATION STRUCTURALE

-

-~

La communication structurale a été congue en Grande;-Bretagne,
au milieu des annéés '69, par des chercheurs travaillant & 1'Institute
for t:ixe Cou;parativé Study of History, Philosophy and the Sciences. En
.s'inttéressant; aux conceptions psychologiques sur la formation'des jeunes,

ces chercheurs en sont venus 3 étudier le probl3me de la coipnmnicatioa

et celui de 1'éveil de la .compréhension et du jugement (Bennett, 1968).

Ils ont constaté qu'3 une époque ol il est possible, grdce aux

ordinateurs,d'emmagasiner et de manipuler rapidement des données, il

.reste 3 1'homme ce qui a toujours &té la vrale t8che de la raison humaine,
. i '

. solt raisonner, poser des questions, juéer, prendre des ‘décisions. Mais -

'

bien que ces pouvoirs soient plus nécessaires que jamals, i1ls demeurent
fort négligés dans la 'formation.

¥ X :
Selon Bemnett, qui faisait partie de cette &quipe de cher-

cheurs, il ne saurait &tre question de jeter le bldme sur les professeurs
N .

puisque ‘ . : -

-

pour éveiller la compréhension profonde des g
probl23mes de la nature et de la vie, pour former
un jugement sain,c pour apprendre 3 poser des ques-
tions et § rejeter les solutions superficielles,
11 faut un maftre expériments et dévoué, et il
faut qu'il puisse avoir un contact intime avec un
petit nombre de disciples  (Benmett, 1968, p. 3). - !

Or,on sait que les classes nombreuses, entre autres, ne. permettent

-

pas aux profesaseiirs d\'avbir des contacts intimes avec leurs étudiants.

f

.* ‘ \,
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que congu par Skimnet et Cro/ . ' | .
. , ‘ ‘ / '

i ¢ . Donc, en &laborant la communication structurale,on a’voulu
‘dévelopﬁerg une technique de programat;lon qui permette l'exercice dg ca=
pacités intellectuelles d'ordre supérie:xr,comme 1'esprit de synthdse et ‘
de jugem;nt, ainsi qu'une technique de cor;muuication qui permette d'appor-

ter une solution aux difficultés de communication entre professeurs et

-
.

étudiants. Vol . , . %

-

' ~
1 v

A. Une technique de programmatidn ayant pour but la compréhension

Y

1. Compar'aison avec la programmation linéaire et ramifige

% 3 '
La communication structurale s'appelait au dé&part la "program-

mation" structurale et méme si son appellation a été modifiée; elle de-
meure une technique de brogi:ammatinn. Voyons maintenant comment la

comuﬁication structurale s'apparente 3 d'autres formes de programmation
) ' ‘ »

et en quoi elle diffare. ' | .
. T 3 .
S On peut considérer la comnmnicatiofx structurale comme une techni-—

i
-

que de programmation parce qu on y retrouve, tout comme dans 1 ensei-
gnement programé lindaire et ramifié congu par Skinner et. Crowder un

stimulus, une participation active dé 1'étudiant qui -doit réagir face au

“

stimulus en donnant une rﬁponae et un feedback qui permet 3 1'&tudiant

de sa&gir si sa réponae est bomne o‘mauvaise (Egan, 1974, p. 38).

i
-—

Comme dans les autres formes d'enseignement programmé, 1'étu~
diant peut progresser @ son propre r.jythme,\z:ravailler seul s8'il le dési-
. / ' ’
re, et jouir d'un certain contrdle dans s& d&marche 3 travers 1'unité

d'apprentissage. Toutefois, la communication structurale se distingue

J/
en bien des points de 1l'enseignement programmé linfaire. et ramifié tel

-+
< e

I ;- .
o
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D'abord,selon A. M. .Hodgson (1967), 1'intervalle qul sépare le

>

défi"posé a l'étpdiat;t au moyen du stimulus et la réponse donnée est plus
grand et en conséquence, 1'étudiant doit fournir un plus grand effort pour
donnmer la répounse attendue. DJ/plus, Egan précise que l'étudiant qui uti-
lise une unité preparee selon la communication structurale, doit procéder

4 une activité inte}lectueile de synthé&se d'un niveau &levé et qu'il dogt se
comporter comme un spécialiste dans le domaiqe concerné,et non se contenter

seulement d'assimiler de 1'information. D'ailleurs, 1'étudiant conserve
N : ( :
une plus grande liberté dans la composition des réponses.

-~
&

Enfin, c'est en s'appuyant non seulement sur un contenu mais
- 3'

sur la structure du contenu que la communication structurale assure la
‘ -
compréhension et 1'habileté 38 utiliser les connaissances de -fagon souple

et créatrice.
o -

Donc la communication structurale, contrairement aux techniques
de programmation linéaire et ramifide qui, selon les conclusions de nom- ’

breuses recherches, r:.onduﬁ.sem:L surtout 2 l'acquisition de connaissances

{Beard et Bligh, 1971), permettrait l'utilisation d'habilet&s d'un ordre

supérieur telles que des habiletEs de synthése et de jugement.

Ajoutons, tdutefois.que tous les efforts déployés par Kieran
Egan pour démontrer que la communication structurale est bien une techni-
que de programmation comparable aux techniques d'enseignement programmé,

linéaire ou ramifié, ne sont peut-Etre pas essentiels puisque selon

‘Har:ley (1974), 1e concept d'enseignement trogramme s'est fort élargi;

qu'il englobe maiut:ennnt une variété de methodes et qu'il constitue davan-

tage un processus.

0.
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2. Le mod3le sur lequel repose la coinnuhi'cation structurale

A

Cette technique,qui accorde autant d'importance 3 la structure
) © - .
d'un champ de connaissances qu'au contenu qu'ﬂ“recouvre, est la premidre
. technique d'enseignement dans laquelle on retrouve les particularités ot

r . "0

. . propres aux théories de la connaissance.

Les chercheurs de 1'Institut for the Comparative Study of
History, Philosophy and the Sciences s'&tailent 'intéressés, dans une

. . premidre &tape, 3 &tahlir une distinction entre diverses formes de pensée

4
i
il
i

et & découvrir des méthodes d'organisation servant 2 l'apprentissage de
gujets de complexité differente, sans toutefois @laborer de théorie .
. M L

digne de ce nom. Par la suite, ils centr2rent leurs efforts sur la théo-

rie elle\-méme et mirent sur pied des expériences avec diverses tdches de

lecture afin d'établir une meilleure dist’ipction entre les niveaux de

pensée et de décrire chaque niveau de fagon plus précise. Cette der- A
. - B 4

nidre &tape leur permit de construire un' mod2le sur les types de ‘pensée.
Ce moddle qui n'est pas révolutionmnaire, explique en partie la facon dont '

* la technique de la commnication structurale a'est développée.

Le mod2le distingue quatre niveaux ou types d‘activité intellec-

~ \

tuelle. I1 y a d'abord la pensée automatique; puis viennent la- pensée sensi-

N

. AN
. ble et la pemsée conscience sur lesquelles on exerce um contrdle; le qua-
0 7 -

-

s e
[ Vo

tri2me niveau enfin, correspond 3 la pensée créatrice. La pensée automatique

W

co‘rrespoud & la lecture mécanique qu'oé!- fait parfeis alors qu'on lit un\texte
. . .

' ‘ kL
sans se souvenir de 'sa signification. La pensée sensible est 1'expérien9_e a

& . ; .
plus commune qu'on connaisse en &tat d'évelljelle correspond 3 une lecttlxré/

bien comprise. La pensée consciente correspond em quelque sorte a un esprit
: 4

av'trti et critique; elle correspond 2 la lecture qui engendfe. une synthése

——

et
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rise par sa spontanéité, par ses intuitions et sa clairvoyance (Symposium

.en fonction de principes organisateurs. o

!

, '
'
I3 ' . .
* .
. ) ) \ 2 8
.
'

avec d'autres idées de connalssance. La pensée créatrice lenf%ﬁ se caracté-

ey

e Il semble qu'’ atutel]ement enclin 3 se maintenir au

niveau de la pensée sensible 1l'activité est associative. Cependant,

il est possible de contrdler le passage de la pensée sensible 3 la pensée
. -~ .
consciente et d'ad¥menter notre degré d'attention si on est soumis 3 un -
défi. Un défi ou un stimulus ebt nécessaire pour élever le niveau de pensée 1

& - Co |
de 1'gtudiant et la communicatibn structurale selon Egan (1974) ,permet, ‘

o 2
mieux que la programmation lindaire ou ramifide,le passage de ia pensée ' X ‘
sensible 3 1a pensée consciente.

b ™Y

<

3. Le but: enseigner aux &tudiants 3 comprendre "

-

o

. e

Les promoteurs de la communication st;ructura.le considérent que
plusieurs innovationa%réceptes en &ducation, spécialement les diverses . ’ .
techniques d'enseignement programmé, §ervent. 3 encourager la simple acquii .
gition de connaissances et qu'e]_.lés négligent de développer la compréhen-
sion. La compréhension leur apparalt comme la\capaci:é d'gtiliser les

connaigsances de fagon appropriée dans divers contextes et de les agencer

: . Les pri\ncipaux principes ;ur lesquels reposeé l§ communication
structurale proviennent pluta/t de la théorie de la Geatalt que de la
'théorie_ behavioriste. (11 apparalt 1 ces promoteurs que tout ce qui est ' .
intéressant et significatif est cohér‘ent,‘ représente plus que la somme:

des parties et eat significatif seylement comme tout. ‘Pour atteindre-la

compréhension, on gonsidara que le message ainsi que le processus de

*’
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‘que causent parfois les classes nombreuses. Selon Hodgsun (1967), cette

transmission doivent &tre structurés et qu'il n'est pas nécessa.ire pour

les besoins de la communication que le message soit present:e par petites ' K

e

parties (Egan, 1972a).
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munication qud existe entre:un tuteur et um %tudiant, . '

#5)

RN e 5 S

1

s

-
M

On sait que le professeur-tuteur qui rencontre un étudiant en

-

vue de l'aiq’er dans son spprentissaée, doit lui poser un défi, juggr de
«

sa compréhensfon d'un sujet .ainsi que des faiblesses de son aréumentation '

a

et 1'amener si possible.3 faire ur;e meilleure r&flexionm.

- @
’

La comunication structurale a donc été congue au départ pour
permettr%ga 1'étudiant de prépsrer de faqon efficsce ses rencontres avec

son tuteur. Cette fagon de faire permsttait auy tuteur de consafer moins .

"

de temps 2 la préparation des rencontres et atténuait les difficultes

technique favorisait 1'é tablissement de-telatfons efficaces entre 1e : ]

@ ’

profesgeur et 1'étudiant et constituait ume: situation d'apprentissage‘-

°

non-dirigee, 3 mi-chemin entre une information de base et un spprent:ls-

(% : i °

ssge fondé sur des. &changesa 1nterpersonnels. ' i

~

o~ 1

La comunication structurale ‘sert donc de modale pour préparer
des di:&wsions -entre p}:ofesseurs et &tudiants, poqr la conduite de sémi-

nu.res et méme, _pour faire participer lss &tudiants rs de cours magistraux.’
D o ' ‘

y : . ‘ Y I :
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B. |Les é'lémetlftls d'une unité d'apprentissage | ptéparée selon la communi-

-

3
M )

cation structurale

\
#

L'élément de base de la communication structurale est appelé.
7

a

gtudy unit, mals nous parlerons, pour notre part, d'unité d'appren-
. - ( N ‘.
tis ge. Une unité recouvre un sujet qui devrait dtre ent:iéremem: pré-

«sent? lors d'ume seule periode de temps. Chhque* unité d'apprentissage )
l

© @8t . :h(isée en six parties. Nous présentons dans le tableau qui suit

‘ ( ysﬂbles . l .

‘Tees Bix part:;les~ ainsi que 1'ordre habituel dans lequel les &tudiants pro-
. s L I - o ‘

cédent pour étudier une unit&, bien qu'il existe d'autres chemiqement:s'

- . - Tableaul . - .

\ —

d.es parties d'une unité d'apprentissage et le cheminement habituell

> - ’
- 1 # LT -3 PN « o, o
3 - " i o
. o 3 Y - . . s ’
‘ Intention | . Problémes- D : ‘
. 7 . : , AR Y , :
/ : \ 2 / 5 ; ~ o
. ' = O G2 1 ‘ ‘ ‘ :
Y Pré‘gintation ' Discussiom |- s ’ "
0 0 v i / .
g T ‘ = ) 4, e 6
. . ‘ > S,
AN ' . Tal‘)les des ‘ Point .de vue
4 . réponses \
’ ~ . | - i
o . ’ -
1/-Egan, K. (1972a)" L
a»= , Chaque partie joue un rSle différent dans la communication du

spjet abordé. Dans leur ensemble, elles: permettent*le simuler un ‘disd- .

!

.losﬁue entre l'étudiant et 1'.auteur de 1'units. L'étudiant se voit obliger .
" de donner son opinion avnnt: que 1! au:eur appotte des précisions ou qu'il.

- -

ne ‘cortige la pensée de l'étudunt., Voicl donc le rSle de chadue partie.
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1. L'intention ' ' . g
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Cette ?art'ie. habituellement courte présente le théme de 1'unité

- d'apprentissage et_relie 1'unité aux autres parties de la matiare déja

présentées dans le couyrs. Cette parti' peut aussi‘prééenter les objec- c
A} . . e K 1

~
—

tifs pédagogiques. . . ) ] . : .
;l

.
. ! .
“ . .
. . I LH

<

2. La présentation , .
’ g v.

’ i Dans égtte partie, l'auteur expose le éjk'et principal de 1l'uni-
té d'apprentissage ou tout sujet conmexe qu'il juge p:a;tinent d'intégrer.

Y , : )
J'La prégenga;ion peut toutefois prendre ges formes mpltiplefs depuis un '

texte spécialement congu pour 1'unité jusqu'd une expérience sur le cfiaﬁ- )

' tier, en pgssant par la réunion de divers documents, un roman ou un film.

3. L;s problémes . ; . .

o .

Cette partie contient de ‘trois & cir;q qixestions, problémes ou cas

concernant le sujet présenté dans la partie précédente. L'auteur structure ces

e - . ‘ : . . * “
- problémes en méme temps qu'il &labore la partie suivante,soit la table

des réponseé, qui va ﬁemettre 8 1'@tudiant de construire sa réponse 2 :

» . @
chaque probléme. Chaque problime doit amener 1'étudiant 3 prendre une
‘" perspective différente face 3 la mati2re présentée dans 1'unité et & com-
poser des réponses différentes avec les &léments sémantiques céntenus
r .h " .

.qldns la table des ré&ponses: N ' , .
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) 4. La table des réponses
; e

v Cette table reprend de fagon condensée le contenu expolsé dans
la présentation. Cette table peut contenit entre douze et trente items
qixi.sbnt: énoncés solt comme des faits (ou affirmations), des théories ou

—, ¢

des Op:j.uioné , 8soit sous forme de formu/les mathématiques ou a\itres.

U e i s L P :”mi'«\\, .

r &
- o "
»* " Les &léments sémantiques sont répartis au hasard dans table

mais lorsqu'ils sont abordés 3 travers les probl2mes posés, l'é&tudiant
. \ - .
peut choisir un nombre non-déterminé d4'entre eux et constituer un tout

cohérent, une réponse adéquate. Le méme item peut &tre choisi en tant

o

qu'élément d'une réponse 2 ‘un,’deux ou trois probl2mes et idéalement, ces

"~

items pPuvent jouer um réle différent dans chaque problime.

N

+ Les items de la table comstituent un vocabulaire commun de base
. ' entre ]<§mt:eur de 1'unité et 1'Létudiant, permettant 2 1'auteur de revenir

sur la réponse faite par 1'étudiant et de faqz,ri'e des commentaires dans la

Al

discussion.
»

Contrairement aux méthodes cotirantes de- choix multiples, le

™,
nombre de réponeeé%ossibles, pour chaque problédme est /tv’és glevé, Cepen-

-

dant,1'auteur peut garder le contrSle sur 1'unité grdce au guide de dis-

1 ' . =
cussion; ce guide qui constitue en quelque sorte um diagnostic, tente de

-

prévoir certaines erreurs et de limiter le nombre de comnientaires. + D'au-
» : ? .

tre part, bien que 1'8tudiant soit obligé de comstruire ses réponses &

T1'aide des items choisis par 1'auteur, Yet qu'il puisse se sentir limité

sur le plan du vocabulaire, il conserve ume certaine liberté pour ce qui
' . . < .

‘ ** “est du choix des items devant con;tituer une réponse.

- . r

g’ ' ! o
' N . ' ’ . ! . - ‘ |8 i

R
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¢ » _ . 5. La distussion A - ' ‘ 9
1 ¢ ' , 3

L. bl

Cette partie est constituée premi3rement, du guide de discussion

« ’ qui permet d'amener 1'étudiant 3 lire uniquement les commentaires qui le
concernent et deuxi2mement, des commentaires eux-mémes. \ T
- . Par la discussion, 1'étudiant peut constater s'il a omis des

'
3
}
i
!
;

items essentiels 3 la bonne compréhension du sujet ou s'il a imclus des
items non pé?tineﬁca. Au lieu dfévalﬁer la’réponse»de l'étudignt de
5 . © fagom catég&fique en la qualifiant de bonpe ou de mauvaise, 1'auteur peut
par divers comﬁentaires, présenfer un juggment de valeur ou son opinior
sur les réponges @ apporter. Au besoin, l'aﬁteur peut suggérer'i 1'étu~

diant de réviser une partie de la présentation.

- - T TGS Y Y R

,6. Le point de vue

Quand un auteur aborde un sujet,quelhutil s;it, 11 le fait en

| fonction de son propre point de vue; aussi dans cgite derniare partig,
l'auteur,?eut préciser 1l'optique dans' laquelle il voit 1'ensemble gu
sujét.' Ceci permet 3 1'étudiant de mieux comprendre 1l'esprit dans.lequel
les commentaires ont &té faits. ‘

b

C. Quelques utilisations de la communication strubturale

1. DUne unité-simulation

« R §

SR R Ade L Bl BT e R RS T A S ST S e s . .
-

Dans - un certain 'sens, toute unité,doitApernetcre 2 1'&tudiant,

i

de simuler qu'il est un spécialiste dans un domaine donné. Toutefois,

dans une unité de simulation, on peut. créer tout .un “eavironnement intel-

L. ,
At .

By
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lectuel® (Egan, 1976a) en développant de fagon détaillée des situatious

qui permettj?f(aux étudiants de se trouver au coeur d'un sujet.

-
Dans certaines unités-simulations, les probla2mes sont dévelop-
pés au‘poinp d'gnglober parfois la partie de la présentation. Chaque
pfobléme peut dergi;‘une étude de cas. L'étudiant doit §‘imagin;r au
coeur de la siFuation préﬁentée dans le cas et trouver unquolution 3

. 1'aide de la table des réponses. Cette forme: de simulation est bien

connue dans le-domaine des sciences administratives.

'Un cas peut décrire, par exemple, uné entreprise ﬁihtive et

\donner des détails sur les conflits d; personnalité, les relations de

- travail les produits, la. balance des comptes, etc. Informé de ces
donnees, l‘etudiant doit résoudre la situation .de'crise que 1l'on déerit.
La table deg réponses compr;;d des éléments de stratégies. Dans d'autres

do;aines, Fomme la chiﬁie,‘les.pro?lémes peuvent simuler un ensemble d'ex-~

périences chimiques.

2. Une unité*discubéion

Ce tyPe d'unité quf se compose principalement des problémes.et
de la table des réponses sert 2 meger une discussion avec des groupes
plus ou moins _nombreux. Iﬁg problimes et ‘la table des réponses peuyent
8tre distribués quelques jours avant la discussion ou juste avant celle-
ti. Les &tudiants &laborent leurs réponmses aux questions et se préparent

f“\// ainsi 2 la d;hcussion. 'Cer;aines cases de lﬁ table des réponses peuvent
o'8tre laissées vides pour permcttr; aux é€la3ves d'ajouter des idées qui .

leur sont personnelles. Parfois,ces unités peuvent offrir une présen-

¢

b,
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. tation mais dans la plupart des cas, c'est la matidre vue dans les cours’

précédents Qu & l'occasion de lectures quil constitue la présentétiou.

I3
r

51 lges problém;s et la table des réponses sont bien composés,
le professeur peut &tre siir que les étudiants se présentent & la discus-
slon en ayant apprbfondi les problimes et méme. en ayant pris position

-

‘face au sujet. .

I1 est utile pour le professeﬁr de préparer un guide de discus-
sion permettant d'identifier quelles réponses les &tudiants ont choisies

pour chaque probléme. On invite les élaves 3 expliquer leur position. Les
~ discussions préparées de cette fagon s'avdrent plus animées et les &tu-

diants mieux ihformés et mieux prép&rés, gsemblent plus disposés 23 faire -

des interventions. B

e i

3. - Une uynité-évaluation
’ &
.

La communication structurale peut aussi servir d'instrumeny
o (
d'évaluation. Une unit@-&valuation comporte d'abord les problimes et

v 4
la table des réponses ainsisqu'un certaine forme de présentation conte-
. . [ R
nant 1'information dont 1'&tudiant peut avoir besoin (ceci pour éliminer
1'anxiéts créée par les ;ffor:s de mémorisation), L'information donnée'

dans la présentation diffare de beaucoup des énoncés contenus dans la

table des réponses afin de ne pas fournir d‘iudicés qui influenceraient
- R . .. \
les réponses des &tudiants. . h

‘Les réponses dea &tudiants permettent de mesurer le degré d'or-

. . . A
ganisation atteint et celui-ci peut &tre converti en un indice de cohéren~

ce. ‘Pour une table de vingt items,ple nombre de combinaisons possibles

I i
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. t

, . ‘ & \
est de 2\20. Une proportion de celles—ci serait sans doute noun significa-
tive mais 11 demeq?e que 1'étudiant jouit d'un vaste choix de réponses

(Egan, 1972a). .
ﬁw— ‘ . * ' ‘ ¢
4, Pondération des items .

@ ] ' . & .
‘ La méthode par ‘laquelle on déduit 1'indice de cohérence-est la

{

o sulvante: on pnndére chaque item & l'aidé d'une &chelle allant, par exem~—

ple,de -2 2 42 pour les items plus ou moins relids au probl2me et on uti-

lise le 0 pour les {tems non significatifs. Evidemment,il est nécessaire

de recourir 2 l'ordinateu; pour lé calcul de cet indice maisuquaud ceci

¢

s'avdre impossible, on peut tout de méme tirer partie de la simple addi-
N - \ : .
tion des points.

Il est évident que les &tudiants’qui ut;lisent toute unité de
communication struclunale donnent des réponses qui permettent de faire
Lné &valuation de‘leur compréhension. On peut donc savoir comment les
étudiants ré;;pisSenc dans tous les types d*unité et 11 est aussi possi-

ble de faire ume évaluation progressive et immédiate, si'on le désire.
* , >
A S .
L'évaluation des unités permet de recueillir de 1l'information

toujours plus précise sur 1'habileté des &tudiants a organiser leur con-

naigsance d'un sujet mais aussi sur leur style d'apprentissage. Cetté

Y

information peut étre'recueillie au moment de 1'apprentissage ou immé-"

‘Celle—ci donne une id&e du niveau d'organisation atteint.

diatement aprids sans qu'il soit nécessaire de prévoir de sessiouns spéciales:

~
\

d'examens.

N

Bl L R,
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" CHAPITRE III - LES STRATEGIES D'APPRENTISSAGE

Pour bien comprendre- les concepts de 1l'apprentissage holiste et

" de l'apprentissage sérialiste, il est important d'avoir une vue d'ensemble

de la théorie de laquelle 1ls sont issus, ' La théorie dont il s'agit est la

théorie de la conversation &laborée par Gordon Pask (1976a). Nous en donnons

ici un bref apergu suivi d'une description du Test du ré&seau d'espionnage.

-

A

’

AV Quelques notions sur la théorie de la conversation

N

Pésk a développé la théorie de la conversation afin d'étudier v

g ‘ la fagon dont s'effectue 1'apprentissage d'un sujet possédant‘gpsweertai-

ne‘complexité. Cette thorie qui permet 3 Pask d'Gtudier le phénomdne

de 1'apprentissage dans des conditions contrdlées, comporte certains pbs-

.

. . tulats et définitions qu'il est important de connaltre. Voyons d'abord.

comment Pask congoit la. présentation des sujets constituant une‘matiére.

v

L

[

Une matidre ou uq/ddmaine de connaissances peut &tre représeﬁ-
5 .
¢

té par un réseau de sujets et de concépts. Evidemment la structure &la-

:- ‘ borée pour décrire un sujet, comme la génétique par exemple, ne constitue

§
‘i\ ' ) 'pas'une représentation .idéale du Sujet,- L'analyste aidé par le épécia-

!

. liste de la matidre choisit des aujets,'ntili;e des analogies, ét&blit&

des relations entre lés concepts et.élabore, ce faisant, une thise sur.
8 N :

le sujét. Le réseau final avec lequel les &tudiants travaiilent'honstie

tue upe structure intégrante, appeléde entailment structure (Pask, ;976b,r

e e T e e

1976c).

. . : IS . . |
v
hl

Pask explique le processus d'aiprenciasage de la fagon Shivante.

‘L'apprnntiiaagc\s'cffcctua:nit griée a l'intgrprétation de relations de
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"“adjacent", "produtt”,

type formel comme "suivant", "périodique"”, "somme",

etc. Ces relations sont interprétées en fonction d'un contexte qui peut-

étre de l'ordre du social, des statistiques, de la physique ou autres et
elles se présentent sous la forme de propositioﬁs réunies qui constituent

des theo;;es sociales, des lois de la. physique... appelées sujets

(topics) (Pask, 1976b, p. 14).

-

.Un sujet est appris quand i1 est compris. La compréhension

Pour Pask (1976b),

peut se produire dans le cadre de la conversation. .

d'ailleurs,l'apprentissage se produit durant une conversatiom, c'est
N 12
1'entente réalisée entre le professeur et 1'étudiant au cours d'un &chafi-

ge qui conduit ce dernier & la compréhension,et donc 3 1'apprentissage.
Le concept de la compréﬁénsion exige l'élaboration de deux postulats: um

premier concermant la notion de concept et un deuxigme concernant la mé-
/’ .

[ +

moire. . ‘ . ,

Dans le cadre de la théorie, le concept cpnstitue une procédure

permettant d'établir les relations inclusés dans un sujet. La mémoire,

d'autre part, constitue une procédure pour recomstruire un concept
\

(Pask, 1976c).
,Bien que la compréhensioﬁ peut 8tre atteinte au moyen de l'en=~

:enta entre l'itudiant et le professeur, sur le plan vetbal et que

celle-ci est une condition nécessaire, la théorie de la conversation

exige une manifestation supplémentaire. En plus de pouvoir décrire des

r concepts, I'Etudiant doit pouvoir dEmontrer sa.compréhensiou en utildi-

sant les relations appropriiec (Paak, 1976b).
s ._% . ! .

o

L}

Ll T

A

ELFRPLIRS

A




ST

PR

-~ . - N

Y 1 . ’ 39

' Les concepts d'un sujet qui sont compris sont alors stables et
!
peuvent &tre retenus 3 long terme, comme en témoignent\}es expérimenta-

tions effectuées,

B. Les types d'apprentissage '’

¢

La théorie de la conversation a condult 3“1'identification de

deux types d'apprentissage. Ce sont 1l'apprentissage globaliste (compre;

hension learning) et 1'apprentissage séquentiel (operation learning).

Les étudiants qui se caractdrisent par le recours 2 l'appren—
tissage globaliste saisissent rapidement l'aspéct d'ensemble de la matid8re.

Ils peuvent, par exemple, identifier Iacilement les informations redondan-
tes ou les relations entre les classes ou savoir comment accédgrf;hiﬁgnfor-
“

«umtion. Ces individus peuvent &laborer des descriptions de syjets et

décrire les relations entre elles. Ils possédent, dans leur répertoire,

des opérations permettant d'élaborer des descriptioms.

Par contre, les &tudiants, appremant de fagon séquentielle, sail-
sissent les rdgles, les méthodes, les détailé sans savoir pourquoi 1ls
s'agencent. Ce type d'@tudiant a une image mentale &parse du contenu

mals dans certaines circonstances, ils peuvént asgimiler des proc&dures

et construire des concepts pour des sujets 1solés. Leur répertoire cogni-

tif comprend des opérations pour 1'é@laboration de-procédures (Pask, 1976c).

La distinction entre 1l'apprentissage globaliste et l'apprentis-— "

sage séquentiel est une quastion de degré. Selon Pask (1976¢c),

RO 55 A i <o

e,

h
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et

-
© )

N L

++« les opérations servant'3 &laborer des des—
criptions et celles servant 3 élaborer des procé-
dures sont. toutes deux requises pour la compréhen- ; 1
sion d'un sujet, quel qu'il soit (p. 133). ' .

a

c. \L'identification des stratégies d'apprentissage

A cette bipolarisation de 1'apprentissage correspond deux stra- )
tégies d'apprentissage. La stratégle holiste correspond 2 1'apprentissage
globaliste caractérisé paf les opérations de description et la scfatégie
sérialiste correspond 2 l'appr."\entissage séquentiel caractérisé par les

"

opérations de procé&dures.

«

Contrairement aux types d'apprentissag%}wles stratégies holistes
et sérialistes ne se situent pas.sur un continuum. Elles constituent des

®

classes distinctes 3 cause des restrictions imposées pour leur identifi-
— s - o a

cation.

4

Cette identification peut se \f,gire g;sce 3 divers moyené (a)
;u cours d'une conversation avec un professeur ou de 1'interaction avec .
l'ordinateur; dans' ce cas, les choix ‘faits et les questions po.sées servent
d'indices; (b) par l'analyse de contenu d'un essai; (c) 2 l'occasion de

gséances de r&tro—enseignemﬂt (teachback) par 1'&tudiant; (d) ou au

moyen du Test du réseau d'esplorinage (The Spy Ring History Test) ou

du Test des contrebandiers (The Smugglers' Test).

Le sujet dont on reconnalft une plus grande compétence pour la
stratégie holiste se comporte d'aprds Pask (1976c§ de la faq_'on suivante:
(a) 11 a, lors de 1'3tude d'un sujet déterminé qplusicuﬁ buts; (b) 11
;'nshﬂe ‘dc 1'information 3 Zrtir de plusieurs sujets (secouddireé) en’
c

ipal; (¢) il nourrit des croyances son;ent

vue d'apprendre un 'mﬁ.t pr

¥
£ o
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justes en ce qul concerne les ;ujets secondaires. &tudiés; (d) il tente

de découvrir‘une description globale du sujet; (e) quand l'identificﬁtion

de la compétence se fait au moyen du "rétro-enseignement" c;n peut obser-

ver que ce type d'@tudiants pose des questions concernant des relatioms plus‘

.globales et formule des'hypothéses sur des généralisations. Précisons enfin

que les sujets holistes apprennent, mé@morisent et se rappellent globale-

ment au moyen de relations d'ordre supérieur (Pask, 1972).

Le sujet qui rév5£§4ﬁﬁg@;:;s grande compétence pour 1aﬁa§ratégie

sérialiste procide de la fagon suivante: (a) i1 se donné un but et tra-

vaille sﬁr un des sujets coantenus dauns le sujet principal 3 apprendre;

L ) .
(b) il ne passe d'un sujet secondaire 3 un autre que lcrs?t:filfffzég§ure/////

de bien connaftre celui déj& entrepris; (c) il ne peut décrire que le

sujet pour lequel il &labore un mod&le explicatif; (d) dans le ?6ptexte
« . . n \o\

du rétro-enseignement, il pose des questions portant sur des relatiouns

plus ‘@troites et les hypoth3ses émises sont spécifiques-(Pask, 1976¢c).

Pask (1972) précise &également que le sujet sérialiste apprend,
‘ ’ *
mémorise et récapitule un ensemble d'informations 3 1'aide d'une structu-

re cognitive en enfilade ol les items sont reliés par des liens simples

entre les données, soit par des relations d'ordre inférieur. Comme leé ‘<
sérialistes assimilent de longues séries de donndes, ils ne tol3rent pas la

présence d'informations non pertinentes admoins d'avoir une trés bonne %‘mire.

’ ~ 4

D. Le Test du réseau d'espionnage

3
» ”

kS

Le Test du réseay d'espionnage et {le Test des contrebandiers-ont  °

” A
: ! ‘ '
tous deux &t& &laborés pour faciliter 1l'identification des tendances des’

s

*étudiants pour l'une ou 'l'qutte des deux s&at&gies.

. .
.. .
* N . o
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\‘La version III (abrégée) du Test du réseau d'espionnage consiste

-

3 faire apprendre 1'évolufion d'un réseau d'espiomnage entre trois pays,

4

au cours de trols années consécutives (la version initiale présente cette

évolution en cinq années).

La présenfaﬁ:!.,on de 1a structure du réseau 3 chaque année est
présentée simul tanément 'sous deux formes. Un grapﬁique, ccznstitué de

~-lettres (représentant chaque espion) et d'arcs orientés,permet de visuali- )

' "

ser la fagon dont les espions ont communiqué entre eux. Ce graphique est
accompagné d'une liste illustrant la séquence des messages transmls entre
' les espions. Cette liste prend ,‘l'a forme suivante: D-—PC, D—PE, Ces
listes compfénnent; Rult 1:Lens[poésible‘s entre les espions com}::e tenu des
régles de ti'ansm‘i{g;ion et des rdles tenus par chaque espion. Les infor-
pations préliminaires sur les pays, sur les caractéristiques des espions

il:p/lmoés et sur les rdgles de transmission des messages font ‘l'uobjet d'un

texte distribué au débutadu test,

. I1 faut compter environ ‘deux heures et demli pour la passation
du &est. Les questions auxquelles répondent lesgsu'jet‘s permettent de déter-
miner qqattle scores: :un pour les connaissances générales, un poyr 1l'appren-
tissage globaliste, un pour 1'apprentissage séquentiel et un score de ver-
saj:ilité. Les sujets doiw;ant: répondre 3 toutes les questions et on’ iden~ . ‘
tifie la stratégie d'app;'entiaaage privilégiée pa‘;: les sujets en tenant

compte des quatre pourcentages calculés 2. partir des scores. .
l

’

>

2. La traduction frangaise de la version III du Test du régeau d'espion-
gc ‘est présentés dans 1' Appcndice A, ',




E. La correct®®u du test -
‘ (\ , . \J’

L'apprentissage globaliste est &valué au moyen du score X qui

identifie la compréhension de certaines relations 6u modZles et au scoye Y

qui permet d'identifier des représentations systématiques et cohérentes.

' D'éutre part, l'apprentissage séquentiel est évalué au moyen du score U
< . ) . !
portant sur 1'apprentissage.de rgles et du score T qui correspond 2 la
"mEmorisation. . ' . : . — ¢ .

i . -

1

Les questions qui caractérisent 1'apprentissage globa%isfe sont
LN _ .
1liZ2es principalement'd la capacité des sujets 3 reproduire la forme des

graphes illus;;fgt la structure du-réseau d'espionnage & chaque année. La . .« 7Y
question 2 portant sur lavprédiction de 1'évolution du réseau péur une
année supplémentaire est &galement associde 2 ce;te‘forme d'apprentissage.
“On attend du sujet qui montre une tendance 3 utiliser cette form; d'appren-
tissage qu'il reconnaisse des modéles géometriques dans les graphiques

des résgaux,ﬁaes cbangements systematiq?es, des symétries, ou encore qu'il
#ﬁisse identifier Auel espion avait le plus de contrfle et quand ce con-

tréle a éte compromis. Ces sujets peuvent répondre facilement.a des

questions synoptiques et prévoir 1'@volution des situationms.

G?Dans le cas de l’apprénciss;ge‘séquentiej, les questions ptin-
cipales concernent le rappel des listes de transmisaion ‘des messages entre
laaacnpiona. On attend du sujet qu il proc!de par g;iagnnement logiqua et
par mémorisation, qu'ilconnaissebian le r81¢ des espions et les rigles de
transmission des ma-aages. Ces.aujets ont de lg facilicé 2 r&pondre lﬂ
des quutioﬁs précises comme parmexaupla:\ "Dites comment 1‘espion a‘con-

[P

muniqué avec 1l'espion B, 2 tel moment?" f' -
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LY
Come les sujets doivent répondye a' toutes 1es questions, c'est
)

\
par le calcul de la difference entre les scores X}(Y d'une part et U

-
-
-3
G
R i ol
b J&‘.ﬂg

et” T d'autre part qu'on identifie la tendance pomg une des deux categor;es.

La attategie‘ privilégiée est celle pour laquelle le pourcentage est plu:

élevé. Pour qu'il soit possible de specifier la stratégle pri églé P
» Y e
par un sujet, il faut également que "N" ou le score concernant les ¢ Tma
4 1]

sanf{es génetales soit suffisament Jeleve (plua de 502) et: que!"'V" le Tcdre

‘ daf° vqgsatilitq ne sbit pas trOp gtand (¢’ est-l-dite infgrieur a 30%7).

‘ ’ . 3
. »
¥ s .
04 . ¢

-

F. L'agencement des stratégies d'eﬁs&énement et d'apprent:issa;g

\
f 12

I1 est utile pour comprendre les applications de 1af theori% de

la conversation, de connaftre un des types d'études expérimet Eale‘s =

£

quelles elle a donné lieu.” Nous présentons done, pour.clore ce chaplitre, '

" ‘stratégies d'enseignement et d'apprentissage.

‘Dans une de ces &tudes (Pask 1972) les sujet d'abord -

=

eoumis i une aéancc d'apprentissage libre au -cours. de -laquelle ils pe_  nt

utiliger la stratégid de leur, choix. Pendant cette séance, 1'expérimen-
. —_—1 1
tation tient compte des que tiona demand&es, des raisons & @ﬁes pour

Iy - ~

.pOSqr ces questions et dc: qotu prises. - C'est 1'ordrc et 1a complexité ‘
des prédicats impliqués dnna 1a 'vérifiﬁation"dcs hypothlus ui Eerut de

différencier lu sujets. i.cs r€tu1tats ob:enus (Pask, 1972) montrent que

!

lc cucch est corril& ay tatio obtenu par la coup;tdson da nonbre de ques-

¥ tions vérifiant des hypothhes au ﬁﬂ:re de quntimu 4’ :I.nvutigation \l De
Y plus, la corr&hcion ut plui grande entre le succls et le contcnu 1ogiqua

d&' questions pouiu m/ur vi:iﬂcr les hypothhu , oL
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enseignement permettent de confirmer 1'identification de la 'ci??éte'nce

‘que ceux dont la tlche d'apprentissage n'était pas pairée n'ont pas appris

' pas tronquées ou simplifiées. Ce résultat est basé sur les données d'ensem~

Les sujets sont ensuite assignés & une nouvelle tAche d'appren-
[

tissage pairée ou non & leur compétence. Cette tiche consiste 3 apprendre
’ v N ' by
une taxonomie. Une fols cette tdche d'apprentissage complétée, les sujets

<4

rendent compte de leur.apprentissage au cours d'une période de rétro-
. .

enseignement ( #eachback). L'utilisation du rétro-enseignement qui repro-

o
duit les conditions d'une’ convg :Lon permet d'évaluer si les concepts

¢

ont &té compris et donc appris, Le sultats de la période de rétro-

des sujets faite au ;ﬁment de l'a‘pprentissage lﬁre. "Dsn; tous les ‘Eas, )

les données moléculaires du rétfo-enseig:;ement conduisent exactement a‘
'identification de la méme compétence que célle assignée au moyen des =

donmzes moleculaires obtenues lo;s de 1'apprentissage libre" (Pask, 1972

P 220) L ; ' , ) . o

. Les résultats de l'expérimentation rév@lent que l'appr;znt'issage
es't‘meilleur dans le cas ol le matériel servant 2 l'apprentisiage est
pairé évecf la c&ulpétance ou la s;ra:égie d'apprentigsage ideg sujets. En\ o
effeq, dans 1'expérimentation rapportée‘ (Pask, 19i2) les é&tudiants soumis

27une téiche pairée 3 leur competence ont appris presque parfaitement alors '

»

de ‘fagon efficace et ont diffichemmt retenu les connaissauces qui n'étaient

blc obtenuu l 1a suite du rétro-enseigneunt pour 1esquelles 1 'étude com-
parative dévoilent des différences significatives au niveau de 0.1% pour

des groupes de huit &tudiants.
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CHAPITRE IV- LES HYPOTHESES ET L'EXPERD!EN’I’ATION'

[ T ¢

S

~ A. Les hypothdses ' . .

Les questions .que nous nous tomes posées au départ &étalent les
suivantes: (a) Est—ce qﬁe 1a communication structurale est plus efficace,

pour enseigner l'utilisation de 1'analyse de systéme pour la planification

. de 1'enseignement, que la présentation du matériel sous forme de texte sulvi?;

(b) Est-ce que les sujets holistes peuvent maitriser les rudiments de 1'ana-

] o

"lyse de systdme plus facilement que les sujets sérialistes?; (c) Est-ce que
"les holistes bénéficilent plus que les serialistes de 1l'unité d'apprentissage

o ¥
B developpee selon la communication stmnturale?

e

Ces questions nous ont amenéé i formuler trois hypothises.

» ' 1. Premidre hypothése:

' . o

les étudiants-maltres en ‘'didactique qui utilisent une unité
d'apprentissage &laborée selon la méthode de la cémﬁnication structurale

'obtiendront de meilleurs résultats 4 un post-test’ immédiat et a un' post-

e
v

test différé,. déux semaines plus tard, qu'un groupe témoin qui’ne regoit

- que le texte de présentation de 1’ unit:e 4’ apprentissage sans les probliémes,

8
5

la grille de répon\::é‘. ni la discussion. . .

i 2. Deuxidmeé hypothdse :

7

n




e

5. Troisiéme hypothé&se

Les &tudiants-maltres en didactique/*qui s®nt holistes et qui

rale réussirt’mt mieux aux‘post-teéts (immédiat et./différé) que les éthdiants

N
sérialiafes .

|
A

1

B. Le modéle de recherche

\

47

' ‘utilisent 1'unité d'apprentissage &laborée selon la communication structu=-

: ilLe modéle de recherche utilisé est un mod2le expérimental avec

groube téérin et post-test seulement. Le post-test est en falt présenté

déux fois,d deux semaines d'intervalle.

r
/

;s

+ Tableau 2
) - i
- ‘Modéle expérimental
—
Evaluation | - . ‘Tche d'apprentissage Post-  Post-
de la stra teet 1' test 2
tégie d'ap (lomé-~  (diffé-
prentissage diat) ré) .
4 Groupes expérimentaux
Holistes Unité d;appren-
Sérialistes  tissage selon 0 0
Versatiles 1la communication 1 2
Test du .structurale
Réseau )
' - . .
+-d"espion . Groupes témoins
mgg ) Bl ' i
: Holistes Texte de 18 pages )
Sérialistes (la partie I de 0 , 0
3 4

Versatiles 1"unité d'appren-
. tissage)




r

. s e YR 5 L T L
R o i LRt 4 2:13«'9-_,’*\- Foe e YR

T T B o R iy Wbt

Yo L

T Ty el by

C. Les sujets " ' 1
. ‘ 3 : $ N

Les sujets Etaient 126 étudignts.inscrits aux cours de Didactique -

)

I au.Département des sciences de 1'&ducation de 1'Université du Québec 2

Y .
N

Montréal. Ce cours obligatoire est donné dans le cadre du baccalauréat

v

et du certificat d'enseignement.

-

\
. L

Les &tudiants &taient répartis en 8ix classes que nous avons con-

servées intactes. Seule l'gffectaéion des classes ag\ffjpgg expérimentall
et au groupe témoin a 2té& faite au hasard. La formation d'un groupe gxpé-
rimental et d'un groupe témoin avec des sujets répartis au hasard aufait

exigée une organisation Plus complexe a‘laquelle les professeurs impliqués

ne pouvaiant se soumettre. Des 126 sujets, 81 seulement ont participé &

toutes les &tapes de l'expérimentation,depuis l'administration du Test du

P

réseau d'espionnage pour 1'identification des stratégie® jusqu'au \\Tj.éme

post-tast.

¢

] ’ .
D. L'administration du test . .
k4
Le test de Pask que nous avons choisi pour identifier les straté-

gles d'apprentissage est la Version III (n\n informatisée) du Test du

. réseau d'espionnage. . —

La passation du test s'est déroulde au mois . d'octobre 1979,
L'administration du test a &té conduite conformément aux directives accoﬁj-

pagnant le test qui sount d'ailleu'rs exﬂau_stives YlO'pages).) La passation

)

du test qui éxige de deux lieures et demie 3 trois heures ne\peut a& faire

LY

ave_d des grands gréupes 3 cause du support constant que dolt assurer la

personne chargée de 1'administration. Pour r&pqnd“rei aux exigences de
" ' 0 - . . \' 5

1
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. environ 60% de sujets holistes et 407 de sujets. sérialistes, plus quelques

X
'y

Y
{

4

1'auteur, nous avons dii rencontrer les &tudiants par groype d'environ dix.

X
o

La traduction Qu;&\test respecte de prés lg\ texte original.. Nous avons méme

. ‘
conservé les noms donnés aux espions 2 cause du lien qui existait entre les

\

noms choisis par l'auteur et les caractéristiques décrites pour chacum. -~

5 ey Se ey ) AL
!m!_ e

Sbmdty

ra

Par exemple, 1l'espion Euclide, présenté comme un mathématicien, pouvait

difficilement se voir attribuer un nom différent en frangais, bien qu'un

nom plus familier aurait peut—€tre &té souhaitable. g

La correction du test a &té faite manuellement en tenant corhpte
des directives fournies par Gordon Pask. Selon le docteur Pask lui-méme,

(

les sujets se répartissent habituellement dans les p‘rbportions suivantes:

sujets versatiles (Pask, G., Communication persomnelle, 1979).

Comme il ne nous &tait pas possible de corriger tous, les tests
pour l'identificétion de la stratégie d"apprentisa\ag'e avant le déroulement
de 1'expéri;neutation et que, selon le; infotmations données par Pask nous
‘pensions compter sur une répartition équivalente et donc sur un nombre de

représen_t‘an»ts suffisants pour chacune des stratégies holiste et sérialiste,

nous avons procédé 3 1l'expérimentation en .nous servant des groupe'é intacts.

Pour s'assurer que les critdres de correction fvaiént été bilen
appliqués, nous avons fait parvenir un &chantillon de 12 .teat':a a Elisabeth
Pask qui assista le Dr Pask, dans la ?usation et la co’rfection de ces
tests. Les scores qu'elle a obtenus éﬁient identiques aux ndtres, ce qui

nous permet de conclur§ 2 la validitd de notre propre correction.
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E. L!expérimenPation

ll
s
.

v Pour organiser l'expé‘l."i\\mentation, nous avions fait une entente ’
avec les professeuréy Ceux—ci ont averti les &tudiants au début de leurs )
cours qu'ils seraient les, sujets d'une expé\rimentation. Ils expliquidrent
que 1'unité d'appret;tissage ava;t 8té élaborée en fonction des besoins du.

cours et que le contenu €tait intimement 1i&. Ceux-ci avaient toutefois

le choix d'accepter de participer ou de refuser. ‘Dans le cas oii ils

' — -

_acceptalent, ils &talent dégagés de certains autres travaux exigés dans -

'

le cours.
/\

Nous- n'avons pas jugé qu'il était nécessaire de faird spasser un
pré-test ﬁ&ur les raisons suivantes. D'abord,l'approche systémique repré-
sente un sujet nouveau pour les &tudiants ‘qui s'inscrivent aux cours de

v

Didastique. Selon les professeurs consultés, méme les &tudiants qui ont

) ‘fait des sciences au niveau ddf Cegep\ ne sont pas familiers avec eetfe

approche. D'autre part, 1'unité a &té insérée a yn moment du cours oil

" les professeurs terminent une introduction générale concernant la théorié

générale des systimes. Or comme le contenu de ces cours est glaboré de
fagon epécifique et que les professeurs travaillent de concert, les &l3ves
ss gituent tous environ au méme point relativement au sujet. En_fin, 1'unité
'd'appra'ntissage porte sur un modéle part:iculie;:, goit celui de Woug )et

niulofson (1973) qui risque péu d'@tre connu des &tudiants.

Le texte de présentation comprenant 18 pages de lecture a &té

distribué tant aux sujets du groupe témoin qu'a ceux du groupe expérimental, -

»

une semaine avant la période de cours can'ucrin!‘i 1'apprentissage de
1'unitE. No\;%_ avons jugh préférable de distribuer le texte 3 1'avanca,

puisque la tiche d'apprentissage Stait assez dem.\diu le cas du groupe
of ; ’ B a ‘ " . . ‘a Y v

D ' A

A

»t
-

W
’
P
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expérimental. Les &tudiants pouvaien% donc procéder 3 une lecture indi-

viduelle avant la session d'apprentissage sans 'toutefois échanger sur le
sujet entre eux, dagg l'intervalle de temps, Nous avons tenu compte du
temps d'apprentissage total, c’est-d-dire du temps d'apprentissage préa-

lable 3 1'expérimentation et de celui utilisé lors de 1'expérimentation.

Au moment de l'expérimentation, les suje;t's du groupe témoin
disposalent de deux heures pour lire ou relire le .c_ext:e de présentation,
y réfléchir, mémoriser des parties s'ils le désiralemt sachant du'ils
devraient ensuite résoudre des cas. Le groupe expérimental devait pendant
ces deux heures lire ou relire le texte de présentation et utiliser les

autres parties de 1'unité soient les probl@mes, la grille de rZponses et

-

la discussion. L'ordre d'utilisation de ces parties &tait laissé 3 la

discrétion des &tudiants. FEn effet, la méthode ne suppose pas que 1'&tu-

e aashd v W .

diant doive utiliser ces parties dans l'ordre deé présentation.

v

Comme la méthode &tait inconnue de ces &tudiants, nous en avons
donné une brédve explication au moment de la distribution des documents et
nous avons présant? verbalement 15 premidre partie de 1'unit& d'apprentis-

A

> . sage intitulée "Intention".

R
PN T A W S SR S LA

F. L'unité d'spprentissage ° R -

£l [+

-Co nous l'avons mentiouné dans-le Rremier ch\apit:ra, le sujet
choii pour J'unité d'appren,t:iss&gi &tait "La planification du processus

ensel t-lppz;nntislagn en classe". _ , ) Co.

7
9 Les cas tuum:‘ 1ieu de questions ou de probl¥mes, oqt' &té dla~-

., borés en fonetion du mme priq&nt’é% dans la texte de pr_iﬁntnf.ion. no_us'

s~

4

ll .

L ° s

|
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avons consulté un professeur d'expérience dans chaque mati3re utilisée pour °
les cas afin de préciser les détails donnés dans chaque cas et pour assurer
la vraisemblance et la pertinence des cas. Un professeur de didactique Q’o:

impliqué dans 1'expéx;imntation a revu 1'ensembie de 1'unité d'apprentissa-

.
\

ge pour corriger les erreurs qui auraient pu se glisser et pour vérifier sa

o

¥ cohérence.

-
3 -

7 L'unité n'a pas &é 1'objet d'une validation en bonne et due
forme. Toutefois, noﬁs avions procédé 3 une mise 2 1'essal avec trois
étudiants-maitres afin de s'assurer qu‘il n'y avait pas d'obdtacle ou de

probléme majeur 3 som utilisation.

e L )

“ A
Cette mise 3 1'essai @2 permis de constater qu'il faudrait allouer
¥

~ environ environ deux heures & 1'apprentissage. Un 8tudiant plus rapide

R

a réussi 3 couvrir 1'unité en une heure mais le choix des items effectués
pendant ‘1'apprentissage et 1'analyse de ses répomnses ‘au post-test dévoi~
laient une trds mauvaise performance.

.- : R
On considire que l'unité d'apprentissage qui a &té Elaborée cons-

’

;’ . titue ce qu'on appelle une unité-simulation (voir chagi/tte— I11I) parce que

! les problémes présentés aux sujéts les amdnent & se situer au coeur d'une
‘ ;}Qﬂ ‘ ) situation d'enseignement. Chaque cas décrit les décisions pr:léap par un
. \ professeur, relativement aux d:t:vers? composantes du moddle, pour la pla-

o ' " nification d'un cours.

=

. _ .
T . I1 a fallu pour présenter ces cas de fagon synth&tique, imaginer
; une présentation graphique "ptés‘cnt:an:" toyte 1'information pertineate de

® ’ fagon concise. C'est ainsi que les cas sont présentés sous 19 forme de .

tableaux et non au moyen d'un texte. - S e y

1)
*

-

-~




>
R e T oid vn:,.w sy, W

Bowntn a

I

T ATAGRST TN o, -

ey

i
4
;
*
K

e

E ‘ A ’ 6 3

La grille des réponses de 1'unité comprend 18 affiirmations ou

H

Jjugements servant 3 améliorer les cas et 3 rendre 2 la planification des
cours en question, la cof:ér’ence qu"elle devrait avoir en fonction du
moddle. On trouvera une copie de l'unité d'apprentissage 3 1'Appendice B.

- o -

G. L'évaluation . - . N

Comme la méthode de la communication structurale permet aux

&tudiants d'acquérir un esprit de synth2se et d'évaluation, nous ,qyonh -

.

chois{ de présenter un tekt qui permette d'en faire la preuve. Nous

_ voulions:que la td3che 3 accomplir pendant le test soit représentative

de celle qu'un professeur doit effectuer en utilisant le niodé;Le pour éva-

luer la planification du processus d'enseignement-apprentissage en classe.

Pour ces raisoms, nous avons exclu 1'&laboration d'un tést de

p

type objectif et nous avons préféré exiger des &tudiants qu'ils témoignent

de leurs capacités 3 utiliser le modele au moyen de courtes rédactions.’

v

Le test compremait trois cas semblables 3 ceux présentés dans

-

’c ‘ ) ) '
1'unité d'apprantisaage./ Pour chacun de ces cas, 1'étudiant devait iden-

tifier deux lacunes et ;juséifier son g:hoix en expliquapt pour chacune les

)

-

raisons pour lesquelles telle dé&cision prise dans le cas n'&tait pas perti- -

nente. Chacun de ces trois cas pouvait donc donner lieu 2 qux réponses
d'un nnxim de dix lignes chacune (six r.éponus de dix lignes au total).
Une heure fut alloufe pour répondre au post-test. Nous avons conservé les
mémes cas pour le second post—test (Voir le po?t-tcét a l'Ap{:endice C-).. |

¢

Ce genre de test ne pohva:l.t: en soit déssvantager les 'n,uj-ts favo~ .

risant 1'uns ou L'autrs des -criflgnl d'lpﬁr-ntisug-.pqnqu‘ Pask, lui-

-

r
o

W
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’ Y néme, s'est ‘servi d'essais 3 1'occasion, pour identifier la stratégle

: d'apprentigsage des suje_t;s qu'il utilisait (Pask, 1972).

Pour la correction du test, nous avons &laboré des réponses—

- types pour chacun des problémes présents dans chaque cas et nous avons

mdlé les copies des groupes témoins et des groupes expérimentaux. Nous
n'avons pas eu recours A°un autre correcteur 3 cause du temps qu'il aurait
fallu demder 3 cette personne d'investir pour 1'assimildtion 'du contenu,

“

la familiarisation avec les cas et les réponses-types, ainsi que pour-la

correction elle~méma., . ' . ¢
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\ficat.:i‘on des trois hypothéses et enfin nous présentons quelques corréla-
g

. santent éu effet que 137 de 1'échantillon alors que 1a proportion rencontrée

—

CHAPITRE V - L'ANALYSE DES RESULTATS ¢

T

Ce chapitre est divisé en quatre parties. l'iou's présentoné
d'abord les données concernant la.passation du Test du réseau d'espionnage;
‘o & al

puis nous donnons les résultats obtenus par chaque sous—groupe aux deux .

post—-tests; en troisil3me lieu, nous avons réuni les résuitats de la véri-

tions relatives au temps d'apprentissage.

A. La répartition des sujets du Test du’ réseau d‘'espionnage

Des 124 sujets qui ont complété la ;’passation du Test du réseau

-

d'espionnage, nou.s avons obtenu la répartition suivante.

Tableau 3
i

La répartitiowdes éujets' pOui chaque stra:ﬁg:l:e d'apprentissage

étmt& gle Holiste @alia te Vctsac;!.l'al Total
Sujet : 83 17 2 S 124
roﬁrzencaga U 669 13.7 9.3 " 100

1. / Les sujets versatiles sout ceux qui utiliun't les deuy stratégies
d'apprentissage. o

' : .
Le proportion de sérialistes qui constitue notré Echantillon est

de beaucoup inférieure. 2 ce que Pask .tro\ﬁa habituellement dans les‘étu'dng

qu'dl a effectufes. Les 17 Qérigliuei que nous avons identifiés ne 'tgpré--

est habituellement de 40%. P L
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Déns 1l'ensemble, nous avons trouvé plus de sujets pour lesquels
o Pl ;
la différence obtenye entre les scores pour 1l'apprentissage globaliste et

pour 1l'apprentigssage séquentiel marquait une nette supériorité pour

© '

1'apprentissage globaliste (stratégie holiste). Souvent, quand le pour-

centage obtenu poﬁr 1'apprentissage séguentiel était plus élevé, la diffé-

H

rence entre les deux scores (représentant les deux types d'apprentissage)

était par contre tr8s petite. 51 le score de versatilité &ctait concurgem-

IS
H

-
ment assez élevé, ces sujets pe pouvaient 8tre considérés comme sérialistes.
- v

C'est ainsi que la proportion des sujets versatiles g'est trouvée accrue.

B. Les résultats aux post-tests "o

-

Les sujets qui ont ptilisé 1'unité d'apprentissage et qui ont

- -

répondu aux deux post-tests sont moins nombreux que ceux qui &taient

' n

p;ésents pour la passation du test de Pask. Il n'y avait en effet que 81

‘sujets présents au premidt posf-test et 68 sujets, .au deuxidme post-test,

\/ ' v 5 -1
Nous présentons dans le tableau 4 Jeg moyennes et les &carts-

types obtenus par les sujets du groupe expérimental et du groupe contrdle
au premier post—-test, passé immédiatement aprS'l'apprentissage. Le

tableau 5 présente.les mfmes données pour le deuxidme post-test, différe

de deux semaines. Le maximum des points pour les post-tests est de 60,

e

La figure 1, reprend les résultats présentés dans les tableaux
et 5 mais pcrmc; de mieux visualiser les résultats des souu—groupca de
sujets. La di-tribucion des résultats. pour le groupc cxptrimnntal et pour
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. Si la probabilité de f est supérieure3 g, en 1l'occyrence .05,
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C. La vérificaction des hypoth!s'es

- « \
Pour vérifier si les différences obtenues eutre les groupes sont

significatives, nous avons utilis‘é le test t de Student.

/
Nous ‘avons utilisé le sous-programme "T-test“ inclus 'dans SPSS *‘
(Scntiatical Package for the Social Sciences) qui nous a t'ouni les
tableaux 6 2 16 presentes’ ,ci-aprés.

~” -
Ce sous-programme ‘qui permet de ‘comparer les moyenées de deux

ne le sont pas.

on considdre le t obteau par le calcul des variagces combinéek; si cette

probabilité est inférieu;e ou i 4 a, on considére la valeur de.t obtenue
par le calcul’ des variances non co :l:xées‘(d%ce deuxidme cas, il s'agit

d'une kpproumtioh de t).

N, ‘
. Nous devons préciser que nous avons dii procédér 2 l'élimimtion‘

. s Y ‘
de" neuf; sujets (huit holietes et un sétialiste) Mne Elisabeth Pask qui a

revu wn échm;;lllon du tasts corrigﬁa, noul a informée juste avant que ndus‘

N

procédions & 1';ulyu qu:f.. suit, que les sujets dont le score N, relatif.

aux counaissances ginétnlea du test, est inférieur .3 50 ne psuvent ltte

[

Il ne regte dome qqq 72" sujats au 11qu de 81.
. ' ’ '

‘\"r' .7 , “" ‘-.';~‘-‘\

R :va:uiucm{ a..‘u' ’: t‘n-h N
N ) 5 R . .- : ., 4,," A o

u prnﬂry Hpothlu qui. potta:lt: sur 1: ;uptriorit& “ﬁlc cow

uicncion ltmctutilt pout enuimr 1'uuf1ution dt 1'&»:0@1» :yscipiqu, |
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Le tableau 6 dévoile en effet qu'il y a une différence signifi- s

P . cative (p £.05) entre.le groupe expérimental et le groupe contrSle au post-

f test immédiat et au post-test différé, La différence au post-test immédiat

’ est toutefois plus grande (t=-6.05) qu'au post-test différé (t = -2,59).

2, Vérification de la deuxidme hypothise \

La deuxid@me hypothise qui concernait la supériorité de sujets

holist:es dansgl Etude de 1'approche systémique, doit &tre rejet:ée. 'a | .

ey -

[

2 : _ / . Le tableau -7 montre, en effet, que la probabilité de t pour le

calcul combiné des variances est supérieur & ,05. La'‘probabilité obtenue

PR 2NLE

pour le premier post-test est de .353 e&\pour le second post-test, elle " .

¢

est de .187. Il est donc impossible d'accepter cette hypothdse.

i . 3. Vérificatiom de[{ troisi?me hypothdse
h' o . & q , ’ -
> La troisidme hypoth¥se qui avait trait 2 la supfriorité des sujets

holistes \d utiliser la commicatic;n structurale, doit.&galement &tre

rejetée.

P

N

Comme dans le cas de 1a duu:d.hn hypothise, les probiilités .

i,

3 ' : obnmua ftnbluu 8) .189 pour le premiar post-test et +201 pour le dcux:llnn

post-tut sount aupéricurag a 05 et ne nouu permattent pas d' acccpl:er A

v B

o e

< l'hypot:hlu. ' . .

“1a ubluu 9 wous - patuttrait: de conclure qu'il°n'y a pu non

PR e - R

plua de diﬁttcm s:l.xniﬂutivt entre lu holistes at J,\ﬂrhliotu du
groupe cthrSh et quc 1; 1acture d'un texta su:lvi ne p&mt pas’a wm’ :ype
d'a:udiant:a de r&nuit q:lm qm l'aut;ro s:!. :l,a uo-m d¢ d:u‘listn i.npn— ‘
. quis dlus cs cas n'(u:l,t yﬂ iu ddt;; d'm ll.ni.m acuptablq. VoAt ‘

[ : .
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S Tableau 6 ‘ :
' 53 . Vérification de la premidre hypothése
3 { .
R . ‘ - -
7 - - TEST T * ‘
& , : < .
%’ | \\
3 ' GROU‘?\E 1 - GRO EQ . 0 (groupe contrdle) P
i GROUPE 2 - GRO EQ 1. (groupe expérimentad) "
'.L ’ ~ "&‘ I
¥ ~- -
VARIABLE . NOMBR  MOYENNE  ECART-  ERREUR-  VALEUR  PROBABI- i
: DE CAS _ TYPE TYPE DE F LITE BI- ‘ S
‘ . . CAUDALE A
~ POST-TEST IMMEDIAT ] ’
GROUPE 1 24 13.9583 9.323 1.963 1.19 671
GROUPE 2 46 29,0217  10.155 1.497 N
_ POST-TEST DIFFERE o
‘GROUPE 1 21 15.4762 ‘9.070 - 1.979 1.40 424
GROUPE 2 41 22.5610 . 10.731 1.67¢
\ hY .
VARIANCE ESTIMEE (COMBINEE) VARIANCE ESTIMEE (SEPAREE)
VALEUR = DEGRES DE  PROBABILITE  VALEUR  DEGRES DE  PROBABILITE
DE T LIBERTE BI-CAUDALE DE T LIBERTE BI-CAUDALE .
-6.05 68 - [000 TI| -6.22 50.42 " .000 -
-2.59 60 _  .012] ™| -2.73 46,90 009 @ .o
* p (.05 | SR | S .
> . ! . * " . ‘
\ -
. ..,r.'\f ' ‘x“" «‘ 2 r:‘: ! of . ’ ‘4
S x ~ ' L g . ;“ N ‘ i
e 5 ~' ; , ’ v ' , ) " " .
P KR S e .“" ; N
R % ',ﬁ L e . )
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% Tableau 7 \
- Vérification de la deuxi2me hypothése ,
TEST T*
¢
\‘
) GRCUPE 1 - STYLE EQ 10. (sérialiste)
GROUPE 2 - STYLE -EQ  20. (holiste)
¢ ) U\\
.
- .VARIABLE  NOMBRE MOYENNE ECART-  ERREUR- VALEUR’  PROBABI-
. ' ‘ DE CAS TYPE TYPE DE F LITE BI-
5 N - . CAUDALE
g , TI POST-TEST IMMEDIAT ‘
t ’ ‘
. / GROUPE 1 13 27.6923 13.937  3.865 1.29 591 .
. ' GROUPE 2 40 23.9000 12.247  1.936. ‘ s
1 \ e
: ' D POST-TEST DIFFERE _ : ‘
1 ~ N . . : .
] GRCUPE 1 13 23.8%62 13.564 - 3.762 1.98 121
' GROUPE 2 34 19.1176 . 9.651  1.655 :
é‘ : h ] ; " X r
E ;o 4 VARIAFCE ESTIMEE (COMBINEE) VARIANCE ESTIMEE (SEPAREE)
. o VALEUR  DEGRES DE  PROBABILITE VALEUR ~ DEGRES DE  PROBABILITE
:q‘ ‘DE T LIBERTE BI-CAUDALE DE T LIBERTE BI-CAUDALE °
P ‘ T pour
¢ g 94 51 .353) 11 .38 18.42 .392
Pe 9 1,34 45 - 1877 ™ | 1.15 16.87 +266
{’ - . e "
g *p 4 .05 j .
‘ ‘ b
! A ] rl
.. . ;: . o R J’
R R G .. o F
g Lo . ‘ ' o 3
| ! ¢
' “ Y ' } « c‘ g




Tableau 8

Vérifitation dé)la troisidme hypothése

‘ .
TEST T#

~NS e

“ GROUPE 1 - STYLE .EQ  10. (sérialiste) -
GROUPE 2 - STYLE EQ  20. (holiste)

VARIABLE  NOMBRE MOYEMNE  ECART- . ' VALEUKN  PROBABI-
DE CAS TYPE DE F LITE BI-
- : . CAUDALE

POST-TEST IMMEDIAT
GROUPE 1 -9  33.3333  11.990
GROUPE 2 28 27.6929  10.163

POST-TEST DIFFERE . _
GROUPE 1 9  26.6667  12.748  4.249

GROUPE 2 24 21.4583 9.146 1.867 D~

-~

VARIANCE ESTIMEE (COMBINEE) ’ VARIARCE ESTIMEE (SEPAREE)

' VALEUR  DEGRES DE .- PROBABILITE VALEUR  DEGRES DE  PROBABILITE
DE T " LIBERTE BI-CAUDALE . DE T LIBERTE BI-CAUDALE

: pouT SRR
- L34 - 35 , J1891 T ' 1.23 11.93 <243
1.31 31 o .201f ™| L2 11.26  .266

N ks

* p\( .05




. \\\ Tableau 9

L'efficacité du texte de présentation utilisé par les Holistes

at les sérialistes du.groupe contrdle

s

TEST T *

GROUPE 1 - STYLE EQ ' 10. (sérialiste)
GROUPE 2 - STYLE EQ  20. (holiste)

\
. pj : )
VARIABLE NOMBRE MOYENNE ECART- ' ERREUR- VALEUR ngmx-
DE CAS’ TYPE. - TYPE DE F LITE BI~-
) CAUDALE
TI POST-TEST IMMEDIAT
qnournl 4 15.0000 9.129 | 4.564 1.72 . .723
GROUPE 2 12 14.5833 11.958 3.452 . ) '
™ "POST-TEST DIFFERE
cnoyru 4 17.5000 _\15.000 7.500 2.88 190
GROUPE 2 10 13.5000 = -~ 8.835 2.79% *

b

.~ VARIANCE ESTIMEE (COMBINEE)

Pl

' VARIANCE ESTIMEE (SEPAREE)
® .

T

VALEUR bEGRES DE . PROBABILITE VALEUR DEGRES DE  PROBABILITE

DET  LIBERTE BI-CAUDALE ' DE T LIBERTE = BI-CAUDALE
.06 14 .9s0} P§¥ i .07 C6.81 7 Ok
63 12 549 ™ | .50 - 3.87 .643
* pL.05 . ) '
[- 7 :
. 7 . ‘
7‘:' - ~ . ‘? ‘
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A l'czgaa'ion de l'analyse pour la vérification des hypothdses,

\ » .
nous avons également utilisé le test t pour &tudier la relation entre les

deux post-tests. Nous nous gammes servie du méme sous-programme du SPSS
mais cette fois pour des &chantillons pairés. Les résultats obtenus sbnt

présentés dans les tableaux 10 2 15. .

N .

Le tableau 10 expose de fagon synthétique les résultats des

, .

tnb;eaux 11 8 16, Nous indiquons pour chaque souws\-groppe de sujets quand

il y a une différence significative et quand il y a corrélation significa-
: _ , "
tive entre les deux post-tests. : A .
§ .

4

En admettant que la rétention A long terme ait &té bonme, on

\

paut supposer qu'il_ ne devrait pas yavoir de diffé:ence/ significative

. entre les deux pos:-ﬁeats at par cohtre, la corr@lation devrait &tre

significative. :
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' Tableau 10
o

© . Tableau~synthdse dés di‘gfér‘ence‘zd

et des corrélations entre les deix post«tests-l

.
-

<

, Différance entre
. ‘les résultats des
sous-groupes aux
, © deux post-testa®

s

Corrélation entre
les résultats des
sujets au premfer
et au deuxidme
post-testsi*

Holistes

Sérialistes

Groupe

contr8le expéri

mental

g Holistes — - - . + :
3 B . .

o Sérialistes ' S - -

o . o '
Groupe cxpér:l.iuntal gloﬁa- ' “+ , . ! +
lement : ' . ) :

‘Groupe' coutrSle globale~ ' ' - . +

ment 7 ' ’ rhe ) . ! toe .

1 Ce tableau résume les‘résult.atrprisentés dans les

* Différence siéniﬂ,cacive (+) ), oo
Diff8rence noun significative " ( ~) ' R S
#% Corrélation significative  ( +) ~ : :

Corrélation non significative ( -)

v

© (P 08) |

e A e T '.\,
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tableaux 11 2 16
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: o - : Tableau 11 R

N o , . Différence et corrélation entre las deux post-tests z_

\ ' . es Ywlistes du groupe expérimental

St :} , TEST T*

. ! K K 0

: . - VARIA- NOMBRE MOYENNE (ECART- - ERREUR- (DIFFE-  ECART- ERREUR-

‘ BLE DE CAS E TYPE RENCE) TYPE TYPE -
: N - MOYENNE ' -

TL POST-TEST IMMED IAT o ‘ - )
- : ; . — v
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. Difféyence et coi’rélption ‘entre les deux post-tests *
' pou? les sérialistes du groupe expérimental
N ‘ * .
' ' ” ' :
. ) ’ TEST TH* \
. |
T : 3
VARIA- NOMBRE MOYENNE ECART- ERREUR- (DIFFE- ECART- ERREUR-
{ BLE DE CAS TYPE TYPE RENCE). - TYPE TYPE
. . i 7/ . i
} TI POST~TEST IMMEDIAT —
T 26,6667 12.748, 4.249 :
- D | POST-TEST DIFFERE '~ = ‘ .
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. - Différence et corrélation entre les deux postﬁggsts . _ Lt
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. : pour les holigkes du groupe contrSle - o) :
. . e L . R . N . E
N . L ¢ . o + ! L ' e
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. ¢ * Ny -
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'POST-TEST IMMEDIAT, , . K .

@
;

; i Y " ' .
B IR 16'560o§ 12.030 3.8b4 y
. Y4 10 [t s "“ * * 3;0000 - 6'749 2.134 .
. E L 13.5000 ' 8.835° .2.79% . P
Ve : " " ‘e‘ / .‘“ ’ e
S " POST-TEST ‘DYFFERE , L
SN TP . N . . e — - - -

.- LAt e T ¥ : .
» u‘"‘, < . CORRELATIO " ' PROBABILITE VALEUR- | DEGRES DE " PROBABILITE -
L 1 L , ¢ .w - . BI-CAUDALE - = DET LIBERTE . BI~CAUDALE

-

'1-“1. e -: ' -193




N o T AL T AT T U - ——a—

iR EIR " ] o L )

X ; . P ; Do ) . L

‘fj‘s‘ . " - . N , P - s ° , .L‘

X . . - ’ . o . AN * - o‘

.)' . - . ; Tableau 14 - a o _— '

.\‘,z ) . \ . '

Ty '

T ‘ Différence et corrélativn entre les deux post-tests . -

' . ’ ' - ‘ ~ ‘ ‘ ’ N

. K : o - pour les sérialistes du groupe contrdle -

Lo ’ - TEST T# p——— - :

b » ’ * - - . ' : ‘ .

ce "VARIA- NOMBRE MOKENNE ECART- ERREUR- (DIFFE-  ECART- ERREUR-
o BLE DE CAS " TYPE  TYPE RENCE) TYPE TYPE
"MOYENNE

- Vo N, ‘
. -pe -~

eI POST-TEST IMMEDIAT
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1«

-2.5000 8.660  4.330 -

~ ' - ; B .

- . . TD POST-TEST DIFFERE ™ P

» - B

© | .- CORRELATION PROBABILITE ¢  VALEUR  DEGRES DE  PROBABILITE
o BI-CAUDALE DE T, .° LIBERTE . ' BI-CAUDALE -

2 LA v, ( . Kl - N
b 852 T 1«.{ \ -.58 3 “ .604

i

- .
L e,
= .-E'\‘Pé. 3“

3 N b o
i G T
Ay L At oy
0 34&‘“ 7 TG L g
e e o
TR
A S "

AR
"y

A
s LI R
A

Bar? Wi
Tt S

s

1
AR [ T DR S P £
RN WO VN IR

b
fy, LR ¥
ot ?‘9}{‘5‘* %}fﬁ. .
ey,

= ;s
W
~-!;\h~ -

o )
R
'c.,‘%??fr‘c* lo:

1y ’ ‘k\:
e
m“%ﬁ"d’ T

LIS

R

(‘ \-.'




N V U
- ‘ , , ' N .
- * . ¥ 0
: . ! " . ’
. . o , 4 . i ",
’ ' 74
* !
) . N Al a v .
. ' ~ ' hd i‘ ' ' '
. o . .
[4
' ‘ Tableau 15 ¥ \
Co Différence et corrélation entre les deux \post—tests I
. ' . oo pour le groupe expérimental : .
M . f .
« e - . Lt
" ! ~ g v TEST T* 2

VARIA- NOMBRE MOYENNE ECART- ERREUR- (DIFFE-  ECART- ERREUR-"
* BLE DE CAS , TYPE TYPE RENCE) TYPE TYPE

F

5 ‘ y MOYENNE a

. ) !

TI! POST-TEST IMMEDIAT .

. Ky

.
)

. 40

¢

29.5000 10.500 1.660
. 23.0000 - 10.488 1.658 ‘
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BT - X POST-TEST DIFYERE I : o
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. a S R * f
. . & . .
- i
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POST-TEST IMMEDIAT :
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D. Les corrélations entre le temps d'apprentissage et les r&sultats aux "

mst-s tests

N

f o

Poyr &tudier s'il y a une relation entre le succds aux deux

pc;_st-tests et le temps que les &tudiants ont cousacré 2 l'étude,’nous a‘j:ons

@

calculé les coefficients\ de corrélation au moyen de la technique de Spearman
(non-para-métrique). Le degré de signification a &té testé au moyen de la

statistique t de Student Ttest fai-caudal). S
p
- Le tableau 17 présente les matrices de corrélation entre chaque

paire de facteurs étudiés. Le nombre qui suit "$1g" est le degré de signi-

"fication Qu coefficient concerné. La probabilité de t doit &tre inférieure

2 .05 pour que la corrélation soit cousidérée significative (rejet de
| - . ) . p R
H 3 =0), . ‘ ‘ :
o ' P .
¥ ‘
Nous avons trouvé troié corrélations significatives pour ce qui
A

est du gro.zpe expériment:aI (a) entre le temps total-d' apprent:issag% (TAT)
¢ e7t-3.—d:lre le temps de lecture du te:g;e de présentation plus le temps ‘'
cons#ré au reste de 1'unité d'apprentissage, et les 'Multacs au post-
test différﬁ du groupe experimentai daris son engemble (. 37}3), (b) entre
le temps d'apprentissage (TA) et 1es‘réaultz’atg des sujets hol._i,s?:es au post-

test différé (.3204); (.c) entre le temps“total é'apprentissage (TAT) et
1 LY

les résultats des sujets sérialistes au poast-i:ea: différé (:6836).

S,

g

Rous‘ n'avons paé ‘obc&nu de corrélations s:l.gn:l.f catives entre le

. ’

:emps at lewtieultats du post—tesc imédiat'., ai pour le groupe expérimen-—

m ‘ni pour 10 ' groupe cpntrale. -

P
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CEAPITRE VI - INTERPRETATION /'

? & N

L J
Y w — R
’ s L'analyse des résultats nous permet de faire quatre constata-

a

o e e gl

¢

tions principales: (a) notre dchantillon comportait une sous-représentation

4 de sujets sérigl:l.stes comparativement aux prof»ortiotis habituelles; (b) la

-

méthode de la communication structurale s'avare efficace pour enseigner
s l " A 9;7‘\ﬁ Ry

‘1'analyse de systéme; (c) il n'existe pas de ﬂifféran gnificative entre

le rendement des sujets hol gs et celul des sujets sérialistes; (d) 11 y

a une relation significative eptre le temps d'apprentissage et le succds &
" o ' .
long terme seulement. . - . '3

.

j A. L& sous-représentation des sujets, sérialistes
- 4 . . ! . 3 v ‘\‘

.. \‘, La ‘sous-représentation des sujet:s sérialiatn peut & expliquet,

ZERLRE ' \Q part:ic, par les résult:ats obtedus pour chaque score qui nous on; obligée,

. - ' ‘comme nous l'avo?ns soul:tgmﬁ dans 1a section A du chapitrn pr&c&dem:, a

« < - .
Y L . )

accro!tta la proportion de vctsatuea.. .

s
! o

T ' k ° . ’ "
% R T ~ . , :

. ‘ Nous devons toutefois ajouter que lors de la puu.l:ion, les &tu- -

- v diants 6uient tras récal.cituu:s a répondrc 2 une des quutions du test qui

o

) upt&unt:a le quart’ dné point:s dans la conpnntion des deln scores rdlus

o

a 1'appunziou¢¢ :iquontﬁ].. 1'.1 s agiv: de la q\muion ,‘pt. c-tcn quution

e

! ‘ | qui- potct sur li nmduction ﬂe J.n listo ‘des comicaqionﬁ satre les
upionn o utiumt 1'.: mﬁméiro at/ou 10: riglu- e tmmﬁion des msu-

x'f\‘

dﬁ!’; ]:»B diﬁ%‘if -

gu. ttmn: fqrt -.1 accuouliu pur pluli&uu’ ttudiangi',

IR i N ESRR .w;,
v i 3&%&%@ ?,\% “":“%rm SR 5

3 1
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_ partie de l'expétiqﬁntation, affichent un pourcentage supérieur & 20% en

‘ : ) [ 79 &

Dans 1'ensemble d'ailleurs, les sujgts ont mr;ins bien réussi dans

1'utilisation de la mémorisation et dans 1'application des rdgles de trans-

mission. Si 1l'on _consi)dére que les sujets qui font partie de 1'expérimen-

-

‘tation, on comstate que parmi les 13 sérialistes, on ne trouve que deux

d'entre eux pour qui la somme des scores U et T (apprentissage sérialiste)

est beaucoup plus &levée (201 et .plus) que la soime d‘es‘scor':es X et Y de

1'apprentissage globaliqté. Alors que 26 holistes dur les 42 qui ont fait

1

ce quil cotncerne les scorés_ X et Y (apprentissage globaliste). T

e

‘Comme ce test n'a pas encore &té validé pour des sujets franco- UoN

phones et que notre &chantillon est restrgint et ne cqnporte que des étu~-

-

diants en sciencgs de 1'éducat:l.on, il nous est 1m'possib1e de savoir si la
'

répartition des holistes et des sérialistes, existant chez les Quebécoi:s,

se compare 3 cello rencontrfe par le doctaur Pasgk.

. ¢
t , ~ /

Il n'est pu impossible que la dévalorisation, dana les dernidres

diconnhd, du mﬁ:hodes d' apprenciasage recourant 3 la mémorisation, ait

contribué & rendre une partie du test plus rébarbative pours certaifzs. Nous
faisonﬂ cette tffimtion an nous appuyant sur lee résultatk mais &gale-,

‘ment sur ln rhct:lonl upr:l.niu vcrbdem: dans les différents groupes.

’ ' - 2
, RPN oo
v - .

N P . f - ,
1 ‘o d .

B.: ;_.'cf.ticaci:l 'd- 1a commnication structurale. ' AR

- . .

o A —""—""""""""",""' T — —— [
F3 . v + A

. - . o

'unltt d"ppunthugc dﬁvelopp&n, ulon la commicnt:ion ut:ruc-

p i

t:u:alc. s' ut tvirt- pl\u crfi.cacc pwr l'apptcnd.augc de 1; phnificauon,

]

d’u ptoe-uu- d'mu:lgnmt-smﬂtm- cn cluu, ulqn une app‘rochc\ \

q g‘lf‘"[! Vy,w




En effet, les sujets du groupe aicpérimen’tal ont '‘obtenu au premier pbst-
test, comme oun peut le constater dans le' tableau 5, dne moyeune qui repré-

sente plus que le double de qe;lé du groupe contrdle. La différence entre ' P

t

)

les deux groupes s'est révélée 'signifi,cativel. o £

-

N

’

VL e ol B

Toutefois, cette différence se trouve atténuée en ceé qui coucerne

le post-test différé. Le groupe contrdle s'@tant familiarisé avec la forme

v . %

£ TF ORI Gt
o.

v, de présentation des cas dans l.e premier post-test, couserve sa moyenne et

it
-

1'augmente méme, dans le cas de.s sérialistes et des versatiles, alors que ’

N la 3roupe experimental réduit 4' environ la moit:ie l'écart qui le séparait ‘ Loy

‘

du‘ grpupe contr&le. la moyenne du groupe expérimental passe, en effet, N

_de 29 i 22.5, affichant une perte du quart des points obt:enus au premier

- 3

. f; - ' post-test. La différence entre les deux groupes est significative avec 'un

M . ~ . °

\ k- ' coefficignt de probabilité de 012, (voir tableau 6): ,
. o La moyenne de 29 (ou 48, 31) obt,enuq par le groape expérimental

_au premier post:-cest est relativemanq basse si on ae réfire au nivaau da

0),“4 ) .réussite attcndue d'une uni}é d'enseignement progranmé. Divers facteurs

f'{ 1 pcuvpn“.t expliquer ces résultats.. D'abord 1'unit€ &tait probablement un peu

: 4

g / ) -trop surchargée et il aurait p’hut-%trc fallu deux unités au lieu

‘d'une. ‘D'autre part, les itudiantl n svaisnt pad eu la chance de se “fami- {
. :;j T 11&:1;-1- avec 1a niehodq; 4‘. &uﬂc, pour eux, un premier conuct.— anin,
. . L - 1& prtnnntio&-dd au sou@ forme de nbluux plut:Bt: qun par de simples !

PO quutiont*acqcutuait encore la conple:itt de l'u:ilisu:ion de 1'unité.

LT
e ' '
-

o L'apprty:ieuguc l'uniti c:d.guit un hmt ‘nivcau de concam:ra:i 4 de la

»

pnrt du i:udunu.,
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' C. L'absence de df¥férence gignificative entre le succds des holistes et

d,aé adridlistes

g ' Bien que noua n' ayons pas t)iouve de différence significative
¥

entre les représentants de chaque \stratégie d'apprentissage ni en ce qui

. concerne le sujet, nl ep ce qui; concerne la méthode d'apprentissage, il

1

demeure possible qu'il existe une différence. o - .

-

e

y
Nous croyoums, en effet, quf‘ le petit nombre de sérialistes dont

" nous disposions (quatre dans le groupe coutrdle etwneuf dang le groupe L .

>

. .
expérimental) a pu réduire les chances d'identifier eertdines diffi- _ .
f~ 7

5 .
° 2 R .

Nous nous devons de souligner que la moyenne des sujets sérialis-

rences au niveau de 1'apprentissage.

tes tant du groupe contrdle que du groupe expérimental, tant au post-test

imediat qu’ au post-test diffeéré, a tendance 3 drre plus Elevie(voir tableaux

/o et 5). Cette con'lutation qui va-3 1'encontre de nos hy;othéses, nous ‘

1

obl‘ige 3 reconsidérer notre &vajuation des carictéristiques de la.méthode

et du contetiu, malgfé le fait que les différences observées ne soient pas

significatives. . o , PR SR

] : i

Bien quo\‘, cmmication stmcturale 8 apparmto dans sa" con~
ception et dans sa” structure aux caract!ri’tiqtus de’ la stra:&gu}wliste, g

il est pouiblc que la tﬂchn apécifiqua qua . ]:es sujets’ ong eu l accoqpl:lr

\
' pendant l':.pprentiaugc de 1'unité et lors du post-test soit la ulution

,_...‘ -

du cns. rajoisnn dumugc la strat! e d'a %rcntiauge des sérialitcs. -V .,,'! ’

f 3
. R 2
. [ b4 ,“, LN
¢

La nglutim du c&g dnunde, én effgt, de considérer les .tnfor- ¥
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-
T Yot 807,

T i LR LI

)

‘. le concq:t de scrntégie holiste et la viaion hol:lst( requise’ par l'approche

:) g -\, 82

sidérer les’ relations entre les processus tout en tenant compte des données

. complémentaires sur les élaves, l'evaluatipn ... mais la forme choisie pour

la grésgntation des cas a peut-€tre restreint le type de ralations 3 faire

et aideY les sujets privilkégiaut une stratégie sérialiste.

” - ¥
i

D'autre part, la difficulté des sujets holistes est &galement mise

en &vidence par les résultats obtenus lors de la comparaison des résultats

)

du groupe experimental aux deux post-tests (voir. tableau 10). En effet,la

~

perte affichée par les sujets du groupe expépimental: au post-test differe

1

n'étant pas considérable, on peut penser x}u'il est normal de ne pas ren-

contrer de différence significative entre \133 régultats des deux post:-éests.

»

.

Or, dans le cas des gjujet:s holistes, cette différence est significative et
parallélement la corré@lation est tr3s faible (.393) et n'est pas significa—

tive (voir tableau 1l). Les résultats obtenus par les holistes au premier

' pout-test ne leur permattaient pas de s' assurer au second post~test d‘un

4

suc;:is comparable (compte tJnu du temps 8could) 2 celul des sérialistes at

i - .

“des versatiles.
) a—-—"t N . . . 7 1’ . )
Bien qu'il n'a pas écé possible de trouver de différence aignifi—

-

cative entre lcs holistes et les sérialistna en ce qui a trait A\ 1'étuge du *

contenu, il ne faut: pas conclure toutefois qu'il n'y a pas ‘de paranc& entre

syst@mique. I1 faut se contenter d' dfirmr que le contexte particulier
que Mous avous choia'i pour ﬂlus‘r 1 utii:l.sntioq de l'apptoche systémi- -
.qua, n'a pas periiis d'idcnbifier une plua grande facilité de la part des )

ﬂ_ R Lo . £

‘ iajn:a holintes. :
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D. La relation emtre le temps d'apprentissage et lé succds

.

L'absence de corrélation entrL le temps d'

-

réussite des syjets du groupe expérimenr.al au premier post-test peut
umbler surprenante l\premiére Vue, Tovl.ttefois,comme 1'unité d'applzenr.is-
sage vise l'acteinte d'une habileté asscltz complexe qui consiste 2 utiliser

\m pouveau moddle pour la solution de cqs et que les sujets doivent témoi-
l

' | ;
gner de leur capacité em Elaborant des‘ réponses, il est possible que

‘1'effet du femps d'apprentissage ne se fasse pas sentir aussi directement
\ P
que lorsqu'il s'agit de 1'acquisition deiconnaissances et que 1'&valuation

est effectuée a'u’moyeti d'un te'it: de type bbjectif ou avec des questions

' fermées. .. ’ A ' " \\ N

Toutefois bien que le temps d'apbrentissage n'a pas de relation

“

avec la succis lors du post-test inmédiat:, son effet: s'observe lors du.
post-test différé pour léquel on obtiant: d cotr&luiona posit:ives signi-

ficatives (voir tableau *16). . i e
~ | S -
_ Nous croyone que 1'ampleur de la tfiche e e des Studiants au

o - Iy

" moment de la séance d'apprentissage qui a préfédé imﬁdiatemenr. le premier

, postwcu: et uns certaine uturation ‘ont pu nh:lre a 1a relation qu'on
- : ,M N .
s'attendrait deé trouver entre le temps et le s‘}lccisil cdurt tarie. e
~"’ . . . - ‘ R ' Co % ’ ol

' I1 est possible GW: que 1'infl mnce du temps sur l';p‘é_:;‘ei? ‘ .

timg; il'(mé ticln cmliie, coﬁs celle utiliaée dans i"m;l.f.é Aq'aiajpidﬁ

:uu;- que- mua avons . uabotﬁc, ‘ba w;l,t pu a

\. : ou ’*h :teha cmuiatc on di l'wcquiution “ c, ) L

( ‘izr

,&\.‘

_adm uqqg
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"+ Les indices suivants donnent brivement qu'e‘lqueé rensei-
. e ! .
.gnements Préliminaires 'au sujet des agents et des pays oi}

ils accomplissent leurs missions.
' e, - R »

RURITANIE: Pays riche, compos& de prairies et de vallé&es
fertiles. JQuelques exploitations industriel-
§ les sur led bords de la rividre Thum et du
R lac dans lequel elle'se verse. Peuple passable-
L~ - . ment satisfait de son sort, gouverné& par une
! & , dictature lib&rale et paternaliste.

¥ -

TRANSYLVANIE: Accidenté de collines et de foréts denses.

PR ) sRiche en gisements d'&tain, de fer, de cui-
vre et de.charbon. Peuple maussade avec

; mqnt;ali'té puritaine, sous un ré&gime totali-
. : ' taire "socialiste" stable. La capitafe,

Lidn M eanYmym R o s

® : : . Grosnantz, est situfe sur un affluent de
. : . RN la rividre Thum, et est céldbre pour ses .
: . . nts admirables et ancieéns qui croisent . -
- n cours. ’ )
St
- OLYMPIE: D€sertique et montagneux. Quelques cimes sont

couvertes de neiges &ternelles. Habitants af-

fichant un air indépendant et organisés en

‘clans, farouchement fid&les a leurs dirigeants. -

Par contraste, sa capitale,Faldig, est un cen-

tre intellectuel, bancaire et artistique. Developpe-

ment toqristique récente (particuli@rement le :
- gki), aved lieux de s&jour dans la ré&gion mon- d
tagneuse, 3.la source de la rivi2re Thum. :

|
, : i
La Ruritanie, la Transylvanie et 1'Olympie sont géogra-

phiquement’ limitrophes -et forment une unité r&gionale. S -
Le gouvernement a cru utile de surveiller de pras les

.tensions qui s'amorgaient et qui s'installaient entré "3
, - o ces trois pays, attribuables aux régimes politiqueis qui .

+

i'.

-
e
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différents, aux ressources %atm-elles, et au déveloprement &cono~ “‘X
mique, bien qug les fxont:.éres entre les trois pays soient demeuréés

~inchangSes. Quiqu’ J.rmtplétes, des stat.:.st:.ques pu:éc:.ses sont

disponibles concernant les activitss d' espionnage qui eurent lieu

. durmtlapénodede trois annfes qui s'éoula de 1985 A 1987.

C#qespions furent ass;gnés 2 toute cette région: AJRX, BYRON,
CESAR,DRYDENetE[I:LIDE Chaqueagentvécuettravulladans
1'un de ces trois pays: La Transylvanie, 1'Olympie et la Ruritanie.

Iésespims fumtchar@sdenéttre sur pied un :éseaudecammica;
tion et de 1'entretenir, afin que 1'information qu'ils recueillaient
p.lisseétremlsedansuxﬁorxis commn. ILe fait de mettre en commmn
1'information de cette manidre aida chacun 3 tracer un tableau plus
Précis de 1'activits - régionale, mais pouvait aussi bien les conduire

A subir des délais dans 1'é&mission des messages et 2 la possibilits

que s'infiltre de faux renseignements. Ilestpeuprobableqmdeﬁ N
agents occupant le méme pays soient dispoeSs A falsifier 1'information .
ciroulant parmi eux, laquelle serait découverte trop facilement, ainsi
mles messages 'ﬂanestiques‘; sont~ils véridiques.

A AR
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Onconcévra asseé facilement que la communication dans
le domaine de l'espionnage soit une affaire "codteuse",
puisque 1'existence de chaque voie de communication en-
tre deux agents augmente les chances de sa détection.
Ce risque est plus particuliérémént é}evé lorsqu'un
agent doit envoyer des messages 3 un:autre agent &tabli
dans un autre pays. A cause de ce risque, un espion
‘ne peut pas envoyexy de message 3 un autre espion s'il
doit traverser pius d'une frontiére politique. L'acti-
vité tendue de la région, attribuable aux fluctuatlons
permanentes, obligea les espions & modlfler chaque an-
née leur ré&seau Qe communications ainsi’ que le nombre
de liens entre eux (k.e. canaux directs de. communi-
cation d4'un esp}on‘a l'autre). Le plus petit nombre

de 'liens en une année fut de 5 et le plus grand fut:
de 7. .

Durant toute cette période, chaque espion a pu regevoir
des messages provenant 4' au moins un autre e€spion, et )
a envozer des messages d au moins un autre: espion. Les
agents ont joud des rdles dlfférents 34 1l'intérieur du ‘
réseau. L'un d'eux appelé receveur-transmetteur remplit
le r8le de messager,.recevant et transmettaﬁ% les mes-...’
sgages, mais sans jamals les émettre (i. e.~ les créer de .
“son propre chef). Deux agents pouvaient Zmettre des mes-
_sages, aussi bien que les transmettre (ce sont des agents -
émetteurs), alors que deux autres devaient accumuler au
moins deux messages en provenance d'autres espions avant
d'étre capables de transmettre un message (ée sont les
agents receveurs-accumulateurs). Ces rdles demeurarent
inchangés durant la période dé 1985 & 1987. ‘ /

o3 :

e - T
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‘ 1'egpion.

)

'Les données pour les années 1985 3 1987 sont disponlbles

sous forme del;yms contenant 8 messages envoyés d'un
agent 3 un autre. Chaque message ré&vé&lant le pays ha-
bité par l'espion en question, lequel pays est:indiqué
;Sar leé letﬁres {(R), (1), ou (0O) & la suite dunom de

»

Il existe une liste pour chaque année, chacune affichant

les messages dans'l'ordre ol ils furent envoy&s durant
cette année-la. Vous pouvez utiliser ce renseignement
afin de construire un portrait d'ensemble du réseau

dtgspionnage pour chacune des années 3 ce portrait d'en-

" semBle jpourrait prendre la forme ‘d'un schéma sur lequel
apparaitrait l'emplacement géographique des espions.

de 1a 1iste, vous pourriez &galement d&couvrir le rdle
gue jouait chaque espion. Le contralre, toutefoms,
n"est pas vrai pour ce qui est du schéma repré&sentant

"le réseau d'espionnage. Si vous avez devant vous un
échéma représentant toutes les fagons possibles d'én‘
voyer un message d'un espion 3 un autre pour chaque an-
- née, vous ne pourrez l'utillser pour découvrir les vrais

messages effectlvement envoyés, ni le rdle des espions

~ dans le réseau.‘ Cependant, 1' utxllsatlon du réseau per:}”

met de vous nq;ﬁﬂer.oﬁ.sont installés les espions et

_comment les fagons de communiquer chang&rent chaque

année,

.
l?'.i ;

A partir
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agents

AJAX:

BYRON:

CESAR:

- ' DRYDEN:

&

]

" "ligne durg":

- -

'

Nous possédons également quelques renseignements sur les

eux-mémes, entre autres, les faits suivants. o

Début de la quarantaln%, " aventureux, po;yf
glotte, sportif, &tudes classlques. ‘ .
Couverture. Repré&sentant de fertllxsants, rfelle-
ment ‘3 l'emploi de la Soci&té des prodults chimi-
ques de Ruritainie.

. Ve . . -
Ecossais aust@re,-35 ans, ,spécialiste en chimie‘
‘organique, en produits pharmaceutiques et’en
matidres plastiques.

Couberture.' Technicien de* laboratoire poar un
institut de recherches sq;/les plasthues appar-
tenant 2a la société qu1 emplole AJAX.

fes

Cinquantaine, serein, ‘fumant la plpe, 1ngén1eur
et analyste de systémes.

Couverture. Ingénleur mlnier, doit se déplacerk
fréquemment d'unemife. 3 l'autre. JQue le rdle
d'un rigdureux membre du parti favorisant la

-~ [
- ™M™

¥ T - .

Exigeant, le teint’ bronzé&, ex-champlon d jeu
d'schecs, 'le plus jeune. ., @n_'ﬂg 4

Couverture: '-Commissaire 3 la Division.de la* -& -

slret® pour le Minist@re du bien-&tre national,
employé.gurtout pour démasquer les fauteurs de

troubles "daps l'industrie minidre. ‘

S
@ .

‘EUCLIDE: : D&but de la 501xa5ta1ne, habitant la ville,
. mathématxcxen, étudlant les sc1ences occultes, -

Couverture: Spirltualiste et astrolégue, par-
rainé par l'éLite de la.soc¢iété 3 la recherche

" de conseils’'pour la solution de problémes per-
‘'sonnels, polltiques et financ1ers.

aa VI

©,

oAb iy © A M we a




g

Lo

B

R W o e

T N R A A

tOa.0¢¥o-...o-lAt'outooo‘lc.llall!cotbut

B

§ T

‘0.00.l-ll.QQOOOnO!LlQOQ.’« Onllnc..

$EINT
—

.00’000!000'0011locv-.‘hhotucocln sssse oy N
: . 8Os THIASSAION

- °
¢ . tgg
. LT - BN . °

S8 00essessesre y
. SHON

L 7 -

AR fim a0
L]

R .
S BN
- > .
. N 0y -
- ‘.
. . . - i
- . R ‘ M
4 N e o
. . A
v t - B
Il - .
. ~ T . Q .
- A .
N ’, P . > «
» . A A
L ~ - i Tt e
> ‘ N T
c— o v . N N
Al .
. N ‘
. - ..
@ . -
- 2 B
- N~ ~ ..
. . " .
. . A ) .
e " - mm S —ﬁﬂrnﬁmﬂ._we b con T B e A e Livinsy
- . .o * - v
- v . . - “ 4




k]

g

. , CT [
. ' u ’
. [ .
. 4
. o ' N
- - N . R VR g 2 e “ e oy e . oo - M
-
% . . + . s .
} : . ) ¥
i .
. 100
3 ' * ~ 4
$ . ' . . '
M 4 » e ’ -
. » . . M
. .
. N -~ . » . . 2 .
i " -
o B G . . » . . . K
f - : . -
< c é . . o
I S N - ‘ e
¢ () ' . N 3
3 v P
. 1 et “ ’
: . o . T . ‘
-~ -
N -
N R 4 * *
B P .
¥ . N . o
L] @ . "
. N ‘. B », ' N 3 [
4 ' - N
2 . . .
H \ - ¥ .o &
< N . .
¥ « * fe ’ .
11 - !
By . . . . CR
: . f 1
= , " . T
¥ 4 ' L e . a, 3 .
i. o . [l ~ .
. #
.
- . : - . ¢ i k
_r . - ; ’ A
i o . ¢ - P \ - 3
" . - .
14 v
T ¥ ' . - ¢ , - ’
b . . . - .
Y = N ¢
< I
N . \,,;? . 4 . » .
L4 " .
n s o , . . . ) . o N
' - ‘ - - .
. ‘ - ‘
. . .
s N . f . . 4
.
. . .
( M b . 4 . .
. - ’ e A
i ’ . £ . ' .
4 . ) I . s N
” ’ i . e ~ .
3 . e, » -
. . . . .
) . . . . ~
3 : ’ : 4 b
. . .
- . > v , B \\ ,
* . . . . [
. B
. ' N . A :
. . . [ .
e . * .
’ e - + r - ‘ N
¢} \ ; ) :
. “ . “ . .
J . Lt . B o .
1 . < T * *
, ) . - .
g , . ' .
. . L . » . i .
. . d . . . P *
. " . - . . .
. < , . R .
4 . ll“ » . B . . . L) . P N
N . 4 M ) B
. . ' - .o . :
. . . by q -
» . N T .
3 . . ) . . . . . . \
4 ‘y i ’ . R - . .
N . - . A .
A S v . : A ’ :
. ™ s L L o ; - R
. D N N .
SN 4 ' . s .
N . . . « - R
. . R . . v .
- . - . ( Y - .
. .*-/ » N . N . ' ‘
1 o ‘ * T ., 4 . .
Ss N . ' ‘ N )
3 . . - . i '
3 - * " ’ .
. 8 : t . \ } R
3 - .o , . o . e \
R v . .
. . . . . .
. B [ ' . '
. . s \ - - R . - .
’ . L . . [ ' . . 4
. R ’ . . M - N - o ’ . . . . ‘
. . ’ [ . . ‘ L0, P . ,
v . v ! N “ ‘
F ‘ . S MR ' ?
Tt N N . . B . . hd . < . [
N Py o : ! B ! v . oon * . . ' - .
/2 “ e ' o \ ' : - ’
5 s . < e ‘ . g . . [ 4 | . ' . . e
N . . - R o, o . ‘ L . N . .
. v ! N oot L Coa T s - " . . N !
. 8 . - T P L
5 o .ot ot L ' . . " . o e, .. . ot
. . . N . R . g A d .
3 A . . S ) X : ., . e s . v .o .
9 M s 4( . « 4 3 e b . ! . 1 @ - B
5, - !
MK

\."“?"7‘1&
1.,
RN
27

4
(s
»e M
L T
TS
eI

&
)/ 4
St

TR




' . B T SOOI PDPRPIP: e L PR KT 5 L T gy E N .

- . . . 3 , ,
‘ M B . v . R
. . . : . R i i ) . K L i
. ‘ - . , “. o ® X
' : b N - e e
. - : \ - o S . . ERE
< " - - - - ¢ -
- pr - : |8 3 . v . . . . - N B .
’ . . - L4 . . e .
’ N ' N v - - * . -
N . .. . P - . 3 . B
. ™ o - o - ~ - . P - . . B e e e -
- - . ‘. L. . Lol T Lo
| - * . T < .. * . Pl R R .
. - 4 Lo B » . R
. A - - - .
) “ - . : - -
. . - - - - . N - /n.. - . ~ N
» < . . - N . . .
. e + - l
. ) - e - - . °
. - . -
— B R : - 5 X . - N - R
. . — ) e
- o R . .. )
. - a A -
, ) ’ - . Ly ’ . R - R . )
J - R "3 . . . . - . . 3 . A Al.
. - . B .
J A . .
T t - -~ . : . -
- . . . - R .. . - N
. s . . c. . . , ..
. e = . ¢ - N . .
. ; . - R . - v
B < N A - .
. . - R . - . i . - co . -
. . - P ..
. : < - . ¢ - . .
‘ M . AT © -
1 L R .-
., - . “ . i N .-
- : . - - -
= ° M - ~ - . . . .
13 3 ) X . ) .
. . . \ . . . . . ) . M A
. . / . - . . . ’
- - - » " s

S o . - : .- - II a@oTo¥aEX™
- & : o : o

— - - . - i - . -
’ ‘ . - . : - . -0
: ’ : N ) - . ’ o . N . - .
- - . - N . . . . L X . - -
. - N N P, - . - - c e N “ . ' - ¢
. | - . - . ' . . o
3 . S . . - . T
v » - . N . . L3
= . - - o~ N N - - P "
. - - . . . . .. R - .. - A
. £ ' - . . i . R N . . .-
] 5 . . . A : i . 8
~ - » -* Lt . . - .
. . - ° . - * - .t . . . N R - .
- N . i - . . . - ) . v el
’ - - T - - . .
. ‘ - v . . - R
. . ” Vs . v . - - - .
° “ N - . - . P
b - = ~ o - Pt = " " . St bt "
B GERar-k TR e I T ‘ S LT e Lt B gt S e S AR s i i .
. <
. i 3 .
. 8




]

102

o

~»r R R T N RN

) canaj3jawy Juabe un
3138,p IdNUT3UOD 33 ‘syoTdsa saajne sinatsnid no un,p
sndax glgp sobessou sap aajjra2wsueal juawateby &mmasm
1t,0b uetq ~=0AumEu0usﬂ 1 9p 19KoAus B I90UBUMOD 3S
-s1nd HH nb xnod uotds® ax3ne un,p 2ouruadnoxd ua SITTIA
-Nou §9pP IT0ADD091 9p utrosaq sed e,u [1,nb 8aTP B JUSTA
, =21 eT90 ‘sowidjz~sarjne,p ug .maam>:o: uotjewxojutr,T ap - .
anb jueusjuod su obeSsow un 19hoAaua 3nad Tnb uotrdss un rIns3zawe, 1

°

o

:sjueATNS s87 juos tnb ‘satox ap
m@qum 5T0I3} umuwumuwuca juaanad suordse s97 rnNEIsyA B[ Suep- sIAINE,P
anb sjuejxodut sntd juos ‘Bwdw sSuUTelaAdD I8 ‘uoTiestuebro,1 suep syozad

' 2TQ3 un unodeyd JIUO sUOTdsD sIT dnb 3Tey 91 SANOIIVI U0 TO-SITIIO ﬂEumm

.mwuﬁmucma 1ddns sapuuop mm:amuumo 913 TRPUUOD muv:mw snoA [T ‘saguue mwﬁ
so3no3y anod neosgl np a[gpouw a3snl un I90PI} Op UTIE STEW *9guue anbeyo
anod s3juadsgad ss 1T, nb 193 9obeuuordse.,p neasgir 90 9p uorlesturbio,T ap
¢ PwWaYOS Un_ SBXTNIAISUOD m IOUBUNUO0D Nwauu:o& snoa ’s93sTY mwa JueIpnly :m
. o - Y -
- A “3jusuwwenbpa3z snid ophordue 939 ITER Tnb atoa aun uumm
a13ne ,.p I3I3U0W u:mmmunm S93STT SsaurTe3jias anb uaiq .:o~ummzv ua saguue,1
®p SIOT STOJ Bun surow ne oplordwe 232 ® Inb a1qissod uotieoTUNUWOD Ip
at10oa 2un subtputr obesssw snbeyd -onbi3TTod NO [ETO0S VAPIO,pP SUOSTRI SIBP
anod 2gnbolq 3TPANOA] @S Sobessaw XNe D9UTISOP 9TOA B[f23 oun,nb 3Tey ne
np 3s® eTsd ‘ssuue aun anod Sn3udsyad 31s9 snoa 1tnb sabessou 0@ 38T ey
SUep SPUUOP SUOTASS XnNdp B1IUS uUOTIEDTUNWWOD 9P nd stewel e A, u 11,nb
3tod1ade,s uo,1 1S ‘sbeuuordss,p NEISYI INIT Bp ANSTAPIUT, T m saxjne
S9] J9Ar sun mwa xsnbiunuos ap u:mam>m,daa nb saiqissod suodey gor1 so3
-no3 jueIjuocu sabessow 8 9p UOTITIURYDY un :w Qﬁﬁaﬂﬁmwc 931511 onbeyo
‘aguue anbeyd FAITONA 32 NIQAYA '¥VSID ~zom»m !X¥LVY suotdsa say axjua
juaagssed sobessau g op snid anb ustrg, -sed 3sa,1 ou asbessau np nuajuod
97 sTeW ‘IN8A3031 np INTad anb ﬂm:am nuuoo umw.uzmuumsmcmuu‘mﬁ aAnoIxl}
89S QO NATT 1 °L86T 3I® 9861 ’‘S86T sapuue s27 Inod Inaasoax uordsa un g
Hsmuqumcmuu uotdsa un-sindsp sgssed sobessau P SIISTT 9P monmem sop
u:05uaum:ou mwwﬁmﬁwawucoumm.mgnw Tnb sewgyoss 9p sagubedwoooe SIISTT £ san

? - . S ) - ‘ soevzgad

L ..

Y

TRt




S e e, - P S L ]

(§°° )

103
~

-

anad au ‘s13né un aed ndox 32 uotdsa un xed ghoaus abessaw un ‘a3TUsuyg

- ‘
R »

, : - - "sked a1 19331nb swgu-1ny
esstnd asu 11,nb ustq ‘sruUr3TINyg OPp sioy abessaw un askoaus 3jnad II -~9dousu
-ewxad U3 9TUPITINY UD vIIS TT. ‘STURITINY UD BYSP3 eS aouawwod uotdss un
o Ts ‘tsute !sied swgw o7 suep sanolnol 3Juos suoirdsa sat 'naT1 aatwaad ug

"SjueATNS S3Te3 S9p 93dwod zd5Ud] SNOA TS uUOTITNIUT Ied aspgooad 3s.

. s31hx so0 op uor3ouoy us saydwuis s9HeSSaW SIP DITNIISUCO 3P UTIP SIOISTT
’ s jusuuartjuoo oub s91bgx sa1 aapuaiadde,p 30®BOTJIF® 39 2T110®I snid eass
1T,nb zoxtaanoogp SNOA"STeW *Bitey a7 9p stwiad 3s3 snoa IT 39 ‘xnaod’

aed @aapuaxdde sa7 Nwﬁum:om snoA -sobessow ‘s9p @ousanbgs ey juerpnip uo
‘mmcccoﬂmmJ.n-smmmWM 91 In$ uoTjPWIOJUT,P dnodneaq 13113 zsanod snop

-
;

) *stewel -juabueys su suotdsa sop
SUOTIDUOIF S9T sTew ’‘sabpessow 537 juajunidws ,nb sexteagurlt S9T, jJuazanoogp «b
~euuoTtdga-a13uo0d np sjusabe sef onbstnd ‘aa3ne, 1 g sguue aun,p xabueyo juaa
' -nad xessed jusaTOop sabessou §91 so11enbsar 1ed suodey sanq *S23TATIOR sINaT
°  @p SInod ne-arQi Ip sTewe{ juabueus asu abeuuordsa,p neasga np suotrdsa sa7
-sapessoau XN9p sutow ne PINWNIOE © IT,S w:m.muuqumV

-sSuex3 nad au [T ‘TSUTE {TeTgp Un D9AE no Judwe]
~eTpuUMT jJuelnogx’ay,s ua ‘suotd saxjne,p jurvuaa
-0ad sabesssw XNap suiow zm.wNMM atToae sgade,nb - ’ J

abessaw un axjjawsuery 3nad su Inb uotdss un :InsjeTnUNOOE_IN3ABS5T EGY

* COM‘QWMEMCMH“ et

I9pIe3ai ud 3nad au Inb 3@ ndex e 1T,nb sbes
—-Sau un axjjsuisuex3 anb jnad mzfﬁsv.:Oﬂmmm un

:IND3135WEURII —ANTASDDT S

- vy (@37nS) adeyaag

L
-

. - B o . - - M P T
e P A B L I Tt - . PR e

*STOJ eT ® w:mﬂuﬁaom 21313U013 2un,p snid xasiaaexy .

<




. B . : “su0T3l
" -o1pgad sauuog Sp a1TeI ITOANOd ZOTIASP SNOA ‘SIOIPUT S2IINE SIpP 39
. sewayos sap jiodde,T ‘sabessaw 3p s33sTT sop uorjelgadisjzur a3snl
. el juswateby oeae Ausmmlﬂu“mmwucwmmum SUOTJBWIOFUT SIP 9pTe,I V¥

) . . . » . .

. *oguue 93 -
dso saixjus

°

llou us [ g Inatxgdns NO G . g ANITIPIUT sTewe( vI3s du SUQT

’ ) UOTILOTUNUAIOD "Dp SUSTT 9P SIqUOU 3] ‘SUOSTEI sanatsn{d anod ‘urzug
.. - \ ; ' “ -
- .wmmucwmwwn 3u0axds snoa Tnb s33IsTT 89T

- ‘suep s3TI0SUT sobessaw op saTdwaxa g8 sa1 anb srqerea tssne uoTTId
. -ueyoy un e1an3Tisuod 1nb (snyd no) sayqrssod suotizexgdo g juejues
s = -9axdox 93STT aun 1Tiqel® zsanod snoa ‘saote ‘@guue sun anod ewugyos
. 7 »  OT snld us z9SSTRUUOD 38 SIIST] SIP IT3aed ¢ JUSWIUUOSTRI op 8ToA

. . ded S9TQ1 SINST 1IBANCOPP zdAR snoa TS -suotdsa say xed ggagadron

L -UT S87Q9x1 s3T swguw-Iny 9p sed puaxdde sNOA du eugyos af "‘juepusda)

"ePwQYOs np IT3Ied g 23ST] 9un ITIGRIP ZzaAanod sSnop °nesasax 9T suep

) uotrdsa anbeyo-anol awb 9101 81 xTIANOOYP P urje sajisty sap UTOS

| " -9Q zZ9A® SNOA STPW “9guue muwm:o Xxna axjua apnbrunuwos ap suotdsa

* N 4 837 3juarteae,nb safqrssod suodez sa[ S93NV3 ITOA I uTje SewyYOs sop
. . ~ 18koTdws zaanod snoa !sondax suol3IONIISUT saT oaae,nb snoa-zataddey
. ST ’ . : _ (931ns) aodejaxg -
” - - <
- : . ' t -
- - —_ -~
a °
o & L Y &
o~ . ) .
tar * ’

. ’ . voe - .
,
- . Y . G5 o cpen afn anen o & o e s rrked e = . S e .
- o B . < R T N By R ket ~ o .




] y ) TN e R ey g X T e S R R a..
. " 3
Lo . - PR ’ ‘.. ~ . - . . - , "
i} - ) ° - . : . : - ‘
. - N ® [y - - 3 N - -
. . . . - - - . - . R r ‘. . -
- wny . . s - . - B . PR - T e
. R (o N . . . .rm F3 \,u. ) - . . .- S Vs
. : . . ) N ) - * - s N . . - . . L.
. - : . )
’ . N - - - . N - - . N . - R -
, . . . . . - . ; . s
N .t . . - . . - .
- 12 z R - , .
. . . . " R -1 .
. R . . s - ° . - ) R o
K N - N ) - . L.
.. ° R N - i
. - - - -
- s -... . . R . - - . . N . - w . . s - ‘. . . 4u
. . . . T N . . . - . -
v - b = . . . . . N B
. N . . M . - . -
2 - - - ¢ ‘ - . -
PR N - - . * ) ) . - Lt
- » o~ > _ - . - - .
+ ‘. M - .- - . - .
- . el H .. « s . .
- - oo . e . ! * . s . - R
. . N . - .: —~— ) o . .V,'. ) . - s - »\. .“ ©
- - - ke - . - P ot
. .. 4 . el . - H L L.
e . . . « ) . . ~ . .. . .
.r - s - s - ) - o e A -
- s - - - . L. . E - ’
4 . . . 3 - - - - .
. ' to - LA ' B H
v ’ - N 3 N . N R - - - N .t
- ~ ) . . . i A . . . o -
. - . . - R > . - T
< " ' N Q . : N N \.. ‘ e ' M A )
. . - . : - . i : A i
- . . , o ] . . .
P ﬂ ' ' . © . R - .
° ‘ * N - T e
N -~ - N . - "
g . . 5861 9uue,1 anod abeuuoydse,p neasgy
‘ . ’ .. ° ¢ ’ y . : . - 3
. . P -
.. . 13 °
- " - -
e . . 9% I -
T . " ~ N
. ; . + Bl s - . u
- B A4
. \ - .
i~ . - 3 -
= : . -1 1
5 * e & >
.\
. L .

\

. - LRt e ca_ L ] -, aapdtd L0 M

ot - rew Al e L R s ORI RE TSI I NI WSO, - 2 e L T
-



e

T
0% W

38,

A

W EAS)

,wmma aguue, T anod omma:owmum.v neasgy - - T T

. R .
. \ .
.z N
- N - . .
‘o L. <. B
. > ’
. ..
- R . . . . ..
R . -
- , -
3 o .- .
. . L. .
. i N .
- «
- - .
- s F
. .l
. - ‘ .
- - - . . .
PR .
R , < T
. .
. < Ty
o
. - .-

- ' r B - ; - .
- P . -
. B
P ™ .
. L - . .-
. R " .v
. < i - - .
. - . . o
- " . RS O
- . R H.Mw
. - - R
€ T, " ., * -
]
.. - -
- ! € -
- . Y H PAPIPIIYS TECTEPrn




: .
Iz )
. -
. ~ B .
N .
) L) - .
. ~ -8 . -
kY ) :
. M ,
£ ’ ”l\\
, :
- . £y - ’ -
. -
- - - N
.o - - .
s
. - - e
..
- - ’
; .
RIS -
- « 7 ﬁ 5 -
) T o
. T T
- l«
FA
"
O )
. .. ¢
- . co.
. , . o
(-] g N ' .»
- o
B ® .
v - :
; oL
.
- - >
-
) .
- - - »
: - A
. u
) .
- . .
- - :
I !
. . - :
-
.
widee o oo e et o

» T e e PP T T v e e,

hmmﬁ.mwzcm.ﬂ.uzom

-

i s

sbeuuordss,p :mwnmm .

3 N, e

.



- 3 / N >

b= } . N\

— / . . . _

. : R o
s - . w\ - 1 4 + .
“\ i . ' #‘, . .
. N o
L - .
\ -
L - q .
~ & =
- a - )q
4 \ A - ]
i e e e .
< VU . S, ——— o %
N T *
. . *@TTTPARI3 unoeys ‘.
ok Qo sded ar suep suordsa sa1 x9B3ITS 39 ‘sounuwuod B3alT3uoxy
- o S SINST jusanoxy 28¥no 83aes sun JIUBUTISSSD us I313uUOW zayTTnea .
’ . ; ' *saxjne Sap sun mwa.mwz.oou&mmu 3uds sded stoxy sog ...n, .
6 C ) .
. - " |
. - R
—_— - o
. ; i L4
m = ~ : -




%

109

o

.

4 -3 . -
"-g861 Sguuwn T op sbeuuordsa,p neasgl ny 2Tpow AT 813 zoK
-0ID sNoA 3anb 30 9p ewgyds un JIDUTSSIP ZOTTINDA ‘8861 u® obeuuord
-S3,p NEPasSyI Np STqeIquSsTeda ITJPOW UN BITNIISUOD Inod BTTIN eBASS
SNoA sapuue s90 9p 32E&ns ne-glgp zdusazgp snoa mzw\¥0wum5uou=a.q

v
¥

»mou:wvmowum §9Quue SIp XN3D P SATPTTWTS 3TOS abeuuordsa,p :munmw ;

np 2fpow 21 anb urjye 86T I® 986T ‘S861 °OP saT(o> onb saybax
SSWgu Xne JUSIJUWIOJUCD IS NneIsYI np suotdsa sa7 - *gge uUa neaa
~nNou ap eabueyo sbeuuordss,p neasgx up aflpow a1 anb suoaes snou
sTew ‘aguue muuwo,u:om/mwumHmEno sonbtrastjeas ap sed e A, u 11

: . .wmmﬂ.mwc:MLHWmﬂ I0qgp ne uspdag e 182D 0@ 39
uoxig g xelv,p sghoaus juainy sdbessouw ssp anb suoaes snou ‘4861
dguue, 1 anod spilstboius ssbesgam ap aisy[ ef sgxde juswdleTppumY

(01

B

- N ’

]
B




3 D

’ / . S 2 A A S

oy - Tyt i
i

k3 . .o L%

m‘umho>cm,u:m>¢mw s11T,nb. sobessbw s9] 39 xneasgx s9T sugp .
suordso sS97 juess1bpxr sa71blyx sor 1ed @°'1) onbrbor JuswauuosTea IRg (J) - oo

. s v € T 1 o . .

: S - R *S9TPUOTJRUIDIUT SUOTI " ‘
-eTax sanay ap 39 sfed soap sonbrwouody 3@ sayraaNI[no ‘sanbizrrod -

) sd9aTejje s9p jelxx,I JULUIDDOUOD GQMHMEHONCM.H. 9P JIUBRAISDS SNOA ud ﬂmv

-
. N

—

-

S v € AR . - :

i ‘pae3 suid jtrexpuataans. I1nb aTppow ap
adf3 97 2aTNI3SUOD Bp UTJE JURPAISS U SNOA US ‘39 ‘Obeuuordsa,p
o . Xnessgx saT suep saTijguwuds  s9p no sITIpow sSOpP. JuRTIOPP uF (V)

™ ‘uorjewrojur,p uskow @0 sp 9besn 3tey sed zase,u snoa |, -

anb exatytubrs T ax33Tyo ST onb saore ‘uakou 92 § 29pxodode ddourixod t

-wt Spueih sun,p easubrowmyl § JIIITYO 9P/ TsUTIY *uadow onbeyo g gpxoo

-0e zaae snoa anb souejxodwt,T op 93dwod aapudx Ip ulge § € 1 op °3p

~-exb wﬂﬁmnmmmWJuv SIFITYD UN ISTDIAIDUI zZATTTINSA ‘uorisanb snbeyo inog

. P ) . .

Ve X3 <

mmm¢iwuwcm>umm A,p urge (s) STTTIN Juswatedrourad. snoa-zase _ .

(s) uddow (s) 19N - "uor3lOoTPYad BIIOK I1T1qeIg,p 93snl Iho3 zsusa snop € i

.y B N
* . A d

1 . , . . .

v
b e
<P

PRI W \\fs.lltlll.in,&




111

w7

!

e —

l . S v € z -1

, d

*aguuop 3guue aun inod suotrdsa

213us sobessaw sIp uvorssTwsuell ey op sa1bRa say JuvigpTSUOD U

s v £ T 1

‘81pro u9 IsTW INST 3D sobes

_sow ap s93sT[ s27 Ins juesodsr uoylESTIOWZW Dp [Teaeal un zed

’ S vt z 1 .
. /
_ //..mwm=c04mmw.v

Xneasax s97 suep atoa nd 2etane snoa sub sonbuootanb sanbta3y

-gwo9h satgpow sap ans juesodoax uoTIESTIOWIW IP TTeAaexl un ged

i il

- s v € T 1

‘dx13ne,1 v 9auue aun,p jusbueyo mmm:=0wmmm.v neasaa np

.mmEmcom s91 sotionbsdT xed sonbijvuwgisis suodey sa1 jueloa ud

s 7 v € 7z 1

*juaaIa-k

Tnb ‘'sordnaed «ne no ‘sAed xne ‘sanbr3rrod sSuoTien3lTs Xne aoeab

—

"

T

-

topu

3

.=~X03 3IS®,S 8TejuUdW mmmEﬂ.wuuo> -souejzxodur,p nad a1 exaT3ITUbTS
T 92133TYyD> a1 anb siore ‘eouejzodwy spuexb aun,p eisubtowgl ¢ 213
-JTYo 9T ‘STeijudsw sbewut,p 3dA3 snbeys g zopaoooe snoa anb douey
-xodut,1 Juswateby zanteam °s23171qrsSod sanbranb jusjussgadex
"sjuearns safjdwaxs s97 soTezuUSW abewt 2130A 3Is® adk3y a1TonBtep

JuawaAlTaq xanbrpurt zayirnaa_ ‘x9pydoad ap JueAy ‘srIusuely sab
~BSS3W sap 39 u:wsmﬂwomwv comfmc ‘apbeuuotdss,p neaszyx np so93Yey

snoa snoa anb ajej

Pw sbHewy,] 9ITNIISUODOII P ‘dBpuewsp SNOA UQ

-

o

(a

5

(0

-

(g ,

(v

| )

4




. ) ) .- D xne g _ _ wm.w>.¢q A
- - . L - ¢onbi3rtod aigrauvoay aun,p snid .

stewel 9sidaeI)} U suordse xnap, axjud obessaw un,p uorsstwsuely e (O
v - . : 'S vy £ 4 1

&
.
s

. z910a9ougy éasuodga exjon-9p (@) uyrelx

3D SNOA-S339 9ansaw ayranb sueqg

Y

. . - - [Ixea [ vean
t .. - A 5
‘UOTdS® 3I3NE uUn sSUTOW Ne,p SbeSS3W UN ITOADD2X 3105 uordsa axjne

un p sbessau un a13LoAus 3Itos sdwoal 3Inojl us u:mmccoﬁmmm un (e
o . . T S .

//// ) \I . .+ TUTE1XBOUT SPI] $933 SnoA onb eaoTITUBTS T PaFFTYP a1 onb siofe
. ’ ) S ‘urelaao §939 snoa anb eviaTITURTYS G BIJITYD 91 *2guuop oasuqdaax
: ' - " eY suep apniiyiao 21304 ‘op eaoubtowgl tnb sx33zTyo of I23uUBHTTNOS -
: . TZ9TTINeA ‘3jusuwwsplogid suwwmo) - - sagradoadde seseos §91 suep 3ayo

L -0a3 un juenbaxew us mwu:m¢wnm suorisanb xne aapuodgx zottiney ‘g

&, . =
Vs

—-— 1
e - ey el T
PR 71 RS SRR . P S .oz ,
- -
Y .
- . N - . 3
o

- ¢TI et . . ‘ [[] =xnea [ vexa
' ‘ i . ‘uoTds® dI13ne 3INO3 Sp ‘JUAWSIOIATPUT
. ) No Juswalpsilp ‘sabessaw s9p 1T0A9D3X sano(noj 3fad uordss 3teoL (q
1 . ) \ G . V. £ KA 1 ‘ o .
. ’ Nmuoumb:m%MNwm&d@wu 31307 3P (9) UTEIIDO ENOA-S933 aansay at1i1=2nb sueqg
- - m - -
e . . - . -

[ - - ! ' '

A W s v € 2 I - L .

~ ¥ z91oa90ug ¢asuodga 3X10A AP () UTEIAID SNOA-S239 dansouw D[1anh sueq

H = . ) , i * L : ‘ D xneg D TReIA
- i . *aguue aun ucmuwc sAed soxine sap grost 2anoal as sied un ,.ﬁ

. S . g vyt z T - . .
/ ) e Nwﬁuumo:m Mummommm muuo» ap. (9@) chuwmu s5NOA-5932 dansow arionb sueq
. . /ﬂ N

! 4




’uumn\ T wper

113

i ke
" ~ - : »
’ S 14 € < T ) e ‘
\ z31oa90ug mmmcomwu 3I130A 8P c.ﬁmuuuo SNOA-59312 3InsSauw m.:m:v m:nn )
at - " “ Tox. . ] J 9 ¥ ﬂﬂﬁHUﬂ . '
4 ; .
v e =S b ¢ z -1 . o\
Nmauumu:m mwmcomwu wuuo> sp :amuuoo snoa- mmum mu:mmE .9T719nb sueq
- ) , O u v uapiag .
] . ’ .
. T [ 2 € : T 1 .
umauumucm.mmm:omww ouuoﬁmm.@. ute3l180 SNOA-5333 aansau mamwsw, sueq - o
q ) c ,/J_// .0 @ & Fegpy . -
, [}
- m . v 4 M N .—.. 3 . ; °
« nm’ouwocm mmm:omwu ax3o0A 2P :._..muuwo m:o?.mmum aansau OHaozv ncmo )
; T O ® v uoxka
ST SRR S L 2 SR S | . .
-z9Toxaoug mom.:omm.u 3I130A 3P UTPII9D SNOA-S3IY aANs2u 010:& sueq
. : o @ ¥ xefy
‘ - "D ao ‘q .< Nwaoumu:m mawluumumumumu:a :o.&mw w:wmno aTQx 18Ny . - .
' sobessau mmv Hwﬁzﬁzuom bk : RS
. . ‘sobesssuw -59pP dI3jowWsURI) g e T
I R 4 :w:amauo no)j. umasmum Inajjaugy,1 813 vV
- _ .mucﬂ&:m mmﬁn.u £ mwc ::.a umuwumuwu:w u:@& _uotdsa- :a; (o
i
- o - M (e3tns) g T
- - . . ) . PN ;s . e
. . . . N . : . u//o/._/,
- s hl/: .l BB o
RN . . , ’
u. M.‘ oo \‘\ + ”\
. P - & i & e
- 5 . “ = ) - . . . @ . -
. ‘. 3 - -~ . -
N - . - . : el
: - u\ X = il h e L..r”-wt YH:.-\ ;v.la:,if.._!yio“xw.h.vrrmtf‘%tu St wl' w‘; T T iekesiilor v Ty :
) . _ m..... k 3 g .

W




~r
—
v~

>~

-

-

N

IRy

SB6T

L 4§
- A N 1 v £ z 1
;osuodal 91304 9p UTEIISD SNOA-S3I
- LB6T 9861

¢

aansawu arronb sued

zatoanod 32 1T-3-paad

8TQI3uUo0d v:mum msﬁm wa aozexo Tnb uotdsa,T (s) mwcna .mv oﬁﬁwzv ug (bH)

Lv

casuodgx aa30A op :amunmo m=o> 5939 dansau maamsv sueq \
[ xuev

.Awwmmmmme

hHHu 40171003

“NIGAuA

S

14

€

HHMu yvsdad

4 -1

[

NP

3

§9p ISTITSTRF AP manmmmu 3189 wsv ngeo ‘ordwoxd uumv Jneaspx .af Ins

wdouu:oo csmum msdm Oa u:wﬁmﬁﬁwsuﬁnm: ‘a019x9 Inb :Oﬂmmo.a umw Tond Auv

STL

-

.

WEPEERS U AP RO S

PEEIN

it SRS bl by <0~

Fa

A P




TERE s

T

R Y ]

b4
!
2
'3
¥
§
-

ey

w .
LRTE t g

e

<
e

K]

2

VANT DE TOURNER LA

o

ENDRE a

PAGE.

VEUILLEZ ATT

-




- "

-

-

" "*938TT 9p PuI03] Snos aapuodagx x uamusmv uo 319 nary

ucmuzm nb A:OAumu:mauO anaf 39 mwmmmmms saT) m:oﬂumummo S3] DUIIDUOD LD
. *sSewgyos mwa Jues

-ITIIN Ud mwv:ommu > uamu>mc :o 39 mmm:=0ammw D XNeaspx 597 auxaduod 99

‘81 wmmm Ma 9p Aney us uamummmm A:U
aseo e suep g NO 1 S3IJITYOD SI3T Jueydod us aanbipur,t 8ap utos u:m:&um
ud stew ‘eaterd muo> Tob 3IPAQ,T suep LD € 32 90 ® wuc:omwu ~m>:om.m=o>

.:mmmwu mswm:u m 39 suotieagdo,p 93s1T onbeyo g ammmm wuﬁmu ap mumc
|:ﬂEmv SNOA U0 (/D 232 9O u~=m>m.a e) ¢ :o~ummsv MA um 9 :oaummsv et ¢

», . . -
- . .-

1

1L

-~ . - . . . .
S
= ) \\ . ‘ )
- A )
B . - - ‘
. N - -~ 1
: .

%




, : nessgx
B . . T L861° -

) ’ ' . e .

. s : o .

N . \ i . . . . -

- neasagx  ‘nesspx

9861 .. . SB6T -

e *afqrssod 15 .sKed anbeyo ap saigrjuoay muﬁ juenbrpur us -

,.ham.._”,. 39 9861 G861

soguue s97 Inod XNEISPI SO ISUTSSIP ZATTINSA 9 .

s




W et ts TRER

118

. : 986\l

. . ‘ "886T 3ITOS

- . ) . : * .\\U'.

- *n

SB6T

uue dwgrIienb ey sp suorjeigdo SIT Jueursd
. -U0D SUOT3IdTPaid soa IueIjuCW STqRTAWIS ®3STT 9un axrnpoxd ZSTTINSA.

- *suotrjexgdo sap mm>ﬂumu=0mwumou mwo:m:NWm sap :oAumuonmdm .N

. , ‘ ) .- *sareurbrio S93STT mmv uorjonpoxday T

8 ) GAN

no f) Nmmmamaoso snoa onb =0au=aom ma Nmaoumo:m ¢SNOA-ZapTO9pP and

. ‘ Ama ap E:EAme un g I23TWT

SNOA ap suopuewsp snoa snou ‘snbijead
Inod 32 SUSIT § 9P BIDS WNWTUTW 1)
njaaa us sarqissod Su9TY sap 233Tdwoo

. . * JusuIdpgogad
saubIT w us suorieigdo sap afeurbrao

-~ -

. . . Xnap sop aun,| ap’ sobessow op $93I8TT

L4 A

61L : ”

i

@Ipaxo,p suostex sap
*sanuuod s3Tbx sop

93STT el I9s8saxp no (z)
! ;.

9g3uesgad anb artey
oumaa el axinpoadax Aﬂv

.mmu:m>d=m memHCME

S91. ITTqe3la zaanod snop

*
[ ]

PTS g ol




¢

S G

5

g, 5o

i v Bt

fwggy, e
t I

TR

I

d

.
[ .
¢
.
-
[}
'
"
.
L3
.
. “
)

-
Q
.
.
-
.
.

2008
5

= %

N -
» - s . - . R . .
' .
. )
N .
0 N 1
N * ﬁ_,‘ v .
. " - .
5 P . .
. ' . )
. .
. . . ‘ .
. . . b
. - ! N . LA
.o . 'd
‘ . ’ . ' . .
. o . , . . .
. ’ . v
- b
- v 1 e
s . , . .
. . ‘ b N . .\
I’ v, N f .
. ' - < * ' ‘ .
. - . .
. . . ) ‘
. 0 . .
' ‘ N o N - .
- ) .
PO . . |
! ! I v 4 o *
(-1 . . ®
-~ r
. , . , ‘ - . ; . '
. - . . ) )
N . -
" . )
B . L) N
: v . f : - s
) . ) . . N
b M <~ . - . i
4 &
. i i
’ . . - . . . i
. ' 0 n
S : :
. . ’ : 5
-‘. N l

e, -




120

- N YF - ’
(¢z-"*) .

: o Sy 3 2 1 .
“Z3Td190uy. ¢(9suodgx a130A Bp ~UTEIISD SNOA-S932 Pansaw 3TT9nb sueq
e ‘ _ 9rduito atueatdsuexy atue3lTINy

‘wou un chmaazom cxnaubejuow snid o7 sded a1 3s9 (end (3
. S v €. ‘AN | : : .
2910130Uyg mmmcomwu @I30A 8p -IUS SNOA-SI3 musmmE‘mﬁﬂmsv sueq
. spr1oNndg uapiia aesgd uoxig . xely
. RN ) ‘wou un zaubyfnog
S3ITNDDOQ S8DUITOS sO] FJTRIPMID 39 usTotTiewgyzew 3tely uordse {end (a
. i . s ¥ € z T ‘
*Z972a30ug °9suodax 23304 BP IPS SNOA-5939 aanssu o7[anb sueq
1 . hd . c
epr1ong uspdAig .  axesgd uoxig xely
‘wou un zaubrynog chﬂQmwnw:swﬁnmsam o1 3tela IHO Au
A . S v - e T 1 .
*Z3Tox9ouy Nwmcomwu 9130A 3P INS. SNOA~S339 2INSdU OHHOSv,mCMQ
< N
p\ apriong usplaqg . xesa)d uoxig xely

- -

-

‘wou un zaubpInos ¢3did ey jreuny udbtdse  ToNd (d-

s . v ¢ AN | .
2910390ug ¢25uodpx 91304 9p IUS SNOA-S339 2xnsaw ayranb sueq

apriong ‘uapAiaa ummwu uoiikg T xely

“yiou un chmﬂASOm.mwmw snyd 3t Qmemw.H 3Te3l TN (V¥

) «UTe3IIB0UT, 9TITUBTS T
3@ ,urejiad, ITFTULIS ¢ .mmm:ommu 'SOpP dUNDOBYD SUBp IOUBTIUOD P
whmmﬁ 8130A uwsvdﬁca anod ‘saodus stO3 m:s.wuwuﬁno un -ZassIsSTIOYD

.wﬂnﬂmmoa Juswaprdex mzaa 81 suor3sanb §90 g aapuodgx ap meumnm '8

iz ¢

.. oty A S el 3 a8 107




‘wou un chmﬂﬂzow £92anos es ayri9-pusad unyy 2IfATIX ©

’ . )
. » i o - N
b - .
|
1 : ! - .
. . - v € - ¢z . 1 _
"Z3T2x90ugd. (9suodpa SIJ0A 9P UTRIASD SNOA-5932 PInsaw ST (enb sueq
) a1dwi1o’ ‘@aTuEATAewERay aTue3zTINY

sAed 1onb sueg RI:

B - s b €~ T .
*23T219dug ¢asuodx 9130A Bp UTRIADD SnoA-s93g ommspw aYTanb sueq

atdwito. oTueaTAsuea] ww:muﬂwbm
‘wou un zaUBTINOS ¢oel un uo-3teanox3 sded tenb sueqg (9
: . ‘ S 2 R - . e
TZ9T2130ug ¢(9suodyx BI30A 8P UTEIIID SNOA-593Q Sanssu affsnb sueq .
. . a1dwi 10 9TuRATASURIY, ajuelTaIny :
‘wou un zaubrTnog ¢ateitdeo ey 9119-389 z3ueuoxp shed 1enb ag (4 .
zzL - - S . T .
I3 -\ .. -

B G S W

. . N P P T “ o PRI Y frrl
T St R R R N AT R e i uﬂm -

- ~
7
< N
. <
o
‘.
o
- «
e ‘£ K
.
- _
. .
../
o .
L
.
¥
N *
v
[
B )




‘ ' C o SR
Lo "3, TES DE TRANSMISSION DES MESSAGES ET. SCHEMAS
. . DE L'EVOLUTION. DU RESEAU D'ESPIONNAGE . ‘
) .
« . * . .‘/ M . ' A .
. - , J“ . ’l 4 N
'..’ PN ) ’ “: * r ‘ i )
. ' T W °
.D :: . “ ﬂ .o .y . ‘ N s . i -
. EXERCICE I S ) ,
! : ’ S ' . . )
. . A ~===3 B S . -
| LB -==E . , .
. ?: & ' E __-_) D v \ ’ . A
D ====3 B . .
S , f -_ y ' .. o )
g RN ' ‘ . . 'b \ '
% > ‘ . i 2 ' ‘ ' )
L . L \ 1 -

S
Ay
-

. . N . .
.
d\ . . . , .
. R . ] . ,
- * - K
N . .

L A v . - . N R .
H » . . B R .
: - ’ R
N N ‘ .
i N P T \ . . -« .
o N . ,
5 v ¥ .
v R 3 . .
NS N . ) !
4 . . LI I ‘ . .
“ N .\ B B o “ » . « +
. ' v "
- . .
. : . . . . B \ - B .
) . - . L N . - kY + N
- o ‘ . “+ .
‘ ¢ t * . s - Ve a . -
- . . . L N ‘ f
* ! ' T, . . . a
. . * - i a voa . - . , . 1 .y . M
s . - N ) N N N e » N . . . |
- . .o 4 . . N - K +
[P ' - N A B A
3 o ‘ N . * il . .
4 f + f - \ N L PRI - . )
N . - AN . . PN - '
. v { . : \Il . o - LA L
e - ( N L N ! . ‘ ,
', DN - i . v R N Lo R R
SR ’ LI . . . | *, 1 V. - ¢ .-
N M . 4 5 . b v N
+ 5 ~ R K 3 . N . s
| * i * N .2 g * « v ‘ '
. . , Lot v oL - A \
* ! ot " - . «~ .
[ ] ' - 2 * AU - ' ¢ i -
. - - 1 1 n . . R .
Y PR . LR ¢ . « - \ i, '
v PR . e v . . 8 e . r N n v . *
- .t . a . PO R - s W, .
' ) B N N . S DR v i K < . i .
= + M JARPIN) 4y - ~ . . -
P - AN [ i a A ¢




EXERCICE II, - - o

‘A (X) ====3 B (X) . : ‘
B (X) ~===3 D (¥) , S S
. B (X) === C (Y) - . Y
D (Y) '====3 E (Y) E - ;
E (Y) ~=-==3 A (X) . : : R
C(Y) =~===2 D (¥} - ,
' o ' N IR s -
i ' ‘ ‘ 1.’4 , .\‘( ) . * f“ L y PR
. f ' . ' ) . “ ;
y - : ~ a A .
L ' ‘ o . L. S

- . -
« 4 ' B i .
. f .
o ’ L . ¢
. , .
1 . . ' . "
- . . . .
. [ -
. R - B
: - , * N . .
. SN ' N - ) . - -
‘ — « .
" o , - .
. . . . f . P
, R . , 'S
“+
. \
. .
N
. .
PR
‘e
e .
[ ‘
!
AP
oL
. ‘ 4




| | (@
. \ . , (1)

(o)
. ¢S

uapixg
.Hmmmw
2pTIoNna
xelvy
Hmmwo
xelvy
uoxig

‘spTToNg

-
4

Oﬂcuhdwﬂwﬁcun.,.. =
, 9TURITIANY

D
A..ll.llt.lll.....r
e

...‘..lllll...llll
,‘ull......l....l..ll

A e
Q-mmcenmes (3). uepkig’

-
.

eydwito

S86T

B

(1)
(o).
¥)
()
(L)
()

"(0)

uuqule:

1

. . _
R [
| D L@
. - r
i » . < Amwv
FC RS : ; B .
, n‘_~ R ) - ,Amv
_ .
| , L (0)
.HM v - R : o
Y - -
t " ’ ’ : .
-
-0 ’
- .
- . :
X ) . .. . ' v
C , b
L T “ »
< . ) . ' )
o> .
\ -
P s T PR . - [P T e TR T v s S A e sl s <




A B e s

Q . -
~
. v .
. ) e ﬂw R . X . » . ’ i auu . . :
’ . - e " (4) UOIAY  Mm—mmmce-s- (W), WREV 5
- > T (L) uapiig ‘d——-—————e— (L]\| T EG)
. LT e 4) ey <fm———=—-i=- (¥) uOXA" .
, . (L)  Ie83) g-—--=--——- (0). OPTINE M
g 7 . (0) obriong @--—-------- (I) uSPAId
: o () xe(V  @————-—-—-c (¥)  uoAQ - ;
: : : S 0 (@) 2es3)  -—-—--=-=- (0) SPTTNT. S
. ‘ - \ , ‘. (0) QPTIONF  G-—-—----—— () uepliq T
- - , . ) ) L S .- . - ada
o ..~ eydwiio =.0. : ,

. - : . . : , : ~ sfumaTAsuvay = § AT

B - epueitany = ¥ :

) e T et .

1 ; S ) . o . .

L o 7 . 3 ’ ] . -
. .

Ve st B W o Tk

b Rombinnt ¢ $08 SEN ALY AT ) 7 St o A T Lo s AT see s




126

3

- - 3 -~
( . -t
Y — .
- Ll
L
-
B
- .
y,\’
’
M *
N
L '
‘ v
R .
’ -
N ?
) .
.
\ -
B
H
- .
1
. 1
— . — - L )
)
N
= 4
19
.
,
- s
b ksl - i -

e ey d,

3

B A e B B P

- “y
¥ L . . 3a
. H o *
o - . . L .
e n

v . .
5 - i -
) & .
‘ BN ' e
s - - - .
4 - -
. . .
- ) / -
.
. M < .
. . . .
e ' - ~ -
- b4
B ¢ - D
. . N . .
L " s - i3 ra
‘. g .
. - " 3 -
o - |
v R .
- . . ,
- N .
- ’ - .
< . . . . .

(1) USDAIU ffrrmmmmmmis Ev mcﬁu@m

" (0) epTIand  wi-—m——mm-— (¥) cou»n
- () UOTAR.  egmmimm-iem- (@) KRR
C ) xelY am—-=t-m=e— (0) ouﬂo_ﬁ a
(0)- muﬂosm Au.i!.!i...... (L) .uuamu

. . A1) xesgd d=—--tz---- (1) uepAIa’
o S (w) xefy (¥) -, vorkg
J pva zmmnun

el

‘III'I.I"IJ}'II -

»

- (1) - TS -

) oﬂmﬁh.uo
mﬁcﬁbﬁmmﬁnu.s

- sTuRITany

"
O

“L86T oo

. - RN
D Py . .0 3
. . . - N - N
. f
- - -
» - - N
. - s 2]
~.. N
........ R . -
- ,
- e L
Pt . © .
) L4 P . <1 IS
Y . . :,
. B
. . v . e
. N . .
o
» ” -
. . N .
- T, " 2
e sk SRl Lk a .
. 3 .
. P -




ﬁ:im‘%

L]
-y

PR v

PPN T

-

Ay Y

o

. ?",
2¥
i
i
o M N
s r
. '}
- i
.
|
‘ “
-
- AY

.
N
N

-
9 .
A
s
b
-~
’

- - !
. v R - . v P ) . .
. , - N
« . - =
- " I3 N o
S o . 127
. :

L} - . -
. v ;‘ .t . -
. . D » N N - .
- * U ' R , ' '
- ’ '
. - - N ‘,
- \ o . , . .
. . M - 1 R .
' . N N

’ “ oy M
¢ . . . B . . <! .
Co e — . , .o ‘ : ..
" . v . o AN
N . v
3 . . N N '
. > v - . 0. ¢ 4 ¢ ¢
. . ¥ . .
Y . . . s y
. ! ' . N t
. v . s .
S L [ ~7 Y
» i * I3 .
- o v i
.. . . {
& ° v B}
. 9 K4 . g N ' ¢
i 3 R . , .
¥ . M “ . - -t ’ .' v
R s " . [ .- ‘ s .
k] . . . . N
. > . L o ! .

¥
R any
Caryei Al U



.
s
.
.
1

1)

- r¥,

aretein
~
i
-
.

Lo . N €
¥ : o
' \ R ~ B (. .
2 \ . ‘ .
3 C. . . .
{ ' I .
* L] v
H . ., ‘\
i . . , -
: . ' T s
3 § i . e
i ey (. \ PR
. - R 5 -
! @*
. ! .
N . L} -
b N " v - '
- Y B : .
‘ ' - ' s t i , R
: v N - , . .
o .
- . : / . L .
.4 . / : ' . e
: . / / - v ~ .
4 » A )
i B 9 “ " - . .
{ . ’
3 S A ) '
v * Y
. ) . < X
3 . .
3 * - O . B
R4 ) . A
- [} . * B 4 . +
L . ‘ . ‘ 7 . . .
. .
. ¢ o8 . ‘
N ' . . . .
o

., N . \ -
. . ,
0 3 .
. “~
‘ ~
AN . N
1 ~
’ ~
. v . .
. N . .
. . P .
. * A ! ' \ .
' v t
D K . R
’ . N .
’ .

ey s
IS
(A
PR

_—
- PR

T
A !sl'.i.‘.‘,‘




- . ©oan .
° , . LS -
R O -+ . L. L ~ = - . - ° ‘ - :
i . - 5 : L .
3 i N . .
U - “ ' « .
. - _ ) - [} i w
N R « s .
. . . . 129
. f ' . .
' .

i

| 4

o

s
B
-
»

AL
-
v
N
N W s

s e
oo
¥
) .

L s

VLT
.
~
%

v,
.

2uS ot o

»

NP
-
M

]

)
b e

AR

L& e

e

Sy
R
AL
AR



N
5 -
v .
A f
s

P

3 .
LT :
3
b )
i
.
oa L
¥

g
’
>

W K

PR

wr

T

ST P

-
™

iy

. N s
. .
. Co - - Lo L, . .
4 e . .
.
- . 1
6 i Al .
\ .
o . .
N . e . .
. ' .
" . L] ‘l .
. . . ' v

A . 4 . .

’ N - . . A
( .
.
, \ [ . - -
.
N v L4 "
- *
. ) . . o
T ' e
’ 1 . . . . C. ’
.
' o . . X

o " APPENDICE B : ‘ 13

.+ L'UNITE D'APPRENTISSAGE

(3

-
E1y

\J’sinf
AR

PRI
Lo ey

22 )
57
-




P P T S NI s

s
s brat e e’ $1 T (e e b

' INTRODUCTION SUR L'UNITE D'APPRENTISSAGE

’/’ K

14 -

Cette unité .4'apprentigsage vous est présent&e selon une
approche commue sous le nom de Communication structurale.

Cette approche a pour but,de faire acquérir la compré&hen-
sion globale d'un contenu comportant une certaine comple-

xité. e

L'unité dﬁapérentissage comprend quatre parties:

I La présensation:

(cf. Texte intitulé: "La planification du processus
d'enseignement-apprentissage en classe" gue vous avez
déja regu.) ) ‘

II Les ‘cas:

Ces trois cas (ou trois problames) d&crivent la pla- -
nification de cours selon le modele dont-'il est ques--
- tion dans 1la présentationr I

IITI  La grille:

Cette grille constitue une banque d'items qu'il faut .
utiliser pdur ré&soudre les cas. ' o

IV  La discussion: ‘ﬁf;f/

Grlce au guide inclus dans cette partie,vous &tes

orienté vers divers commghtaires exposant‘l'opinion
‘de 1'auteur sur les itéms que vous avez choisis pour
élaborer vos réponses.

)
et

‘Cette unité sera suivie d'un contrdle permettint d'éva-
luer l'efficacit& de 1'unité 4'apprentissage.

Temps requis: 2 heures pourfl'apprenﬁissage
1 heure pour le contrdle.
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~ NOTE PRELIMINAIRE:

- : Pour représeﬁter la fagon dont on pergoit le fonctionnement

' . . . A

. - - d'un systéme, on se sert de moddles et c'est ce qu'on fait Wong et

JRaulerson. Leur modéle est une fagén de représenter la réalité de la

0

i ‘ classe et plus exactement la planification du travail '2 faire en

clasae.

r '

Nous présentons ici ce moddle ainsi que diverses informations

sur chacun des prbceasus qu'il comprend. Nous vous suggérons de lire

T T

attentivement ce texte., Les informations ﬁu'il contient, vous seront ' ‘

.- uti¥es ultérieurement, 'pour &valuer divers cas concernant la piaqifica— . -

¢

v

.

tion du %tocessus eﬁaeignément—gpprentissagé en classe.
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S ' - INTRODUCTION

[v2

Ce tekte présente un modéle pour la planification du processus
’ d'engeignement-apprentissage en classe inspiré par les travaux des deux
v ’ américains Wong et Raulerson (1973). Comme bien d'autres auteurs travail-
, lant en &dacation, Wong et Raulerson considirent que l'enseignement devrait -
€tre une activité planifiée, basée sur une rétroaction (feed-back) conti-
nuelle des résultats de l'apprentissage vers les buts que se donpe le
professeur. ot

v

™ Dans l'optique de ces auteurs “1'enseignement n'est plus seule-

ment. un art bien que ce ne soit pas encore une science. C'est une |
application habile de connaissances, d'expériences-et de principes scien-

tifiques dans le but de construire un environnement qui facilite 1'appren-~
tissage.'

e

A

AT

»

. ¥
Le modéle qui vous est presenté ici reldvé de l'approche sys- = .
témique que l'on pourrait définir a4 l'instar de Jo€l de Rosnay comme "’rﬂﬁ
une "nouvelle methodologie, permettant de rassembler et d'organiser les
‘copnaigsances en vue d'une plus grande efficacité de 1'actiom. "
\ /

’

AL YR

L'approche systemique repose sur la notion dé systéme. Dans
un sens large, un systeme peut se définir comme: "un ens le d'éléments
en interaction gxggg;gge, organisés en fonction d' un but."

.
P

Une classe peut étre considérée comme un systdme. Les composantes
-sont le.professeur, les &tudiants, le matériel et tout autre aspect qui peut
y - contribuer 3 faire atteindre le but de. ce systéme soit la réalisation des
objectifs d'apprentissage.

‘ " Un systime comporte également des processus dont. 1’ utilicé est
\& de décrire toutes les opérations et fonctions dans lesquelles les composan-
tes du systéme sont engagéea pour favoriser le but.

\

£ AT TSRS S M [ T A P 1L PAGIERIEER T

» .
4 ’ M +

;
g
X
¢

" tructional Design. ‘Englewood CIiffs, N. J., Educational Technology
Publications, p. 3.

. | 2.. ROSNAY,. Jo#l de (1975), Le mhcroscogg,‘faris. Seuil: p. 85,

'3. ROSNAY, Jodl de (1975), Idem, p. 93
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, _ 1. WONG, M.R. et'de RAULERSON, J.D. (1973), A Guide to Systematic Ins- -
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’ MODELE POUR LA PLANIFICATION DU PROCESSUS D'ENSEIGNEMENT- f\
APPRENTTSSAGE EN CLASSE.* :

Objectifs du programme .o 1.0

Pré-évaluation

Buts découlant de la
- politique scolaire.

2.0 '
Détermination des objectifs o "

'
i ! (
- . -

' " 3.0 g '
. . . v. . n ' A . N
Analyse des tdches d'apprentissage |

4.1 ° i

' - {
Classification des td3ches en fonc-
tion des types d'apprentissage

4.2 -

. ! Spécificatfon des conditions d'ap-
prentissage ‘ '

- e

Pt it B

-2

ok v oy ey

*

. LS
L TV R S To s

' 501 .
' Choix des activités d'enseignement-|

| apprentissage
-0 15.2

Choix des média o , TN
6.1 ‘

* i . .| Evaluation ' . .
f«JQZJT* 6.2 . .
CL : Adaptation du systime gr8ce 2 la oo B
——r T T T ‘rétroaction (feed-back) o’ ’ . ‘
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. Quand la matidre est dense et que le temps est limité, il est possible que
" le professeur néglige 1 ‘évalua:ion aystémtique des préalables. Dans ce

: ‘ . 135 -
?o LA PRE-EVALUATION C )

La pré-évaluation comprend deux parties: '

.

- le test de prealables. pqrmét d'identifier si les éléments considérés
comme préalables 3 1'a pprentissage sont connus des &l&ves. Dans la
négative, 11 faut faire une révision de ces eleme%

- le pré-test: permet de préciser dans quelle mesure les &l3ves mal-
trisent les objectifs d'apprentissage. C'est en comparant les ré-
sultats du post-test avec ceux du pré-test qu'on peut se faire umne
idée juste de 1'apprentissage qui a eu lieu.

(I1 n'est pas rare que les éldves possédent au moins partiellement des
objectifs d'apprentissége présentés dans un c.ours) .
\ . .

QUELQUES PRECISIONS SUR L' UTILISATION DE CES TESTS

Le test de préalables. "\ . ’ ) ‘ 2

Il est particuli¥rement important d'y recourir si :

- on ne connaft pas les antécédents académiques des élaves dans le
détail;

R A

- ou epcore’si la matidre n'a jamais &t& vue auparavant.

= 11 demeure utile néme quand on possidde- des données sur le contenu
couvert 1'ann&e précédente. Dans ce cas, il permet

- de s'assurer de 1'acquisition de notions ou de concepts précis.

[

I1 n'est pas, nécessaire si la matidre préalable vient d'&tre vue immé-.
diatemnl: avaat le cours. ) .

cas toutefois, il pnurra interroger oralement le groupe pour tenter. de
déceler si les notions de base nécessaires 3 1'apprentissage sont connues.

b.

.
' . M ! -
\ [ i -
n . ) - ,
M 12
LN ' o * . . ‘
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Le Ei‘é- test

'
»

‘= On peut dire que le pré-test est toujours ‘essentiel, Ceci est parti-

culidrement vrai quand le groupe d'é@léves est hétérogéne, et que la
-formation reéue dans le passé différe..

{

- Le pré-test peut permettre de découvrir quels sont les &léments de
contenu sur lesquels 1l sera nécessaire d'insister ou encore quels
sont les niveaux d'habilet@s qui sont moins bien maftrisés.

\

- Si les objectifs d'apprentissag‘e pi:frt:ant: sur une partie du contenu
-g'avérent maltrisés par 1'ensemble du groupe, il est alors possible
' de ne pas revenir sur ce contenu.

. .
‘Dans un modéle visant bR individualisation, il sej‘alt possible de dlversi-‘-
‘fier les objectifs en fonction des &l8ves mais c"est impossible dans le -
moddle que nous présentons ici puisqu'il s'agit de la préparation de cours
présentés simultanément & plusieurns.&tudiants.

Remarque

r

" 81 1la pré-gvaluation exige du témps qu'on pourrait vouloir consacrer immé-

diatement 3 1'enseignement, elle permet par contre de faire une meilleure
organisation de 1'enseignement dont 1'efficac®té peut 8tve ainsi accrue.

¢

e

P

s o
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2.0 LES OBJECTIFS

-
>

Pourquoi?f‘Pour préciser ce qu'on veut atteindre et réduire les ambiguites,
» pour aider & 1'@valuation de 1'apprentissage.

“
« .

) 1 existe des classifications ou des taxonomies pour les domaines cogni-

! tif, affectif perceptuel et psychomoteur. Pour les besoins de cette

' unité d'apprentissage nous pouvons nous contenter de décrire brieévement
les grandes catégories de la taxonomie de Bloom (pour le domaine cogniiif)

,% g\‘ ! et de Krathwohl (pour le domaine affectif). L
. Domaine cognitif ’ _ Domaine affectif
: ' 3
) . 1) La connaissanée : . 1) Réception

On utiligse les objectifs dé - Elle suppose une réception de sti-
- connatesance quand on veut mulus de la part de 1'€léve et une
faire connattre des données . attention passtve. C'est le pre-
particulidres, des moyens mier niveau du contmmm affectif.

d'utiliser ces données ou

, . encore des représentations
, N abstraites.
o \ Elle implique le rappel de )
] faits, de méthodes, de pro-
* ‘ ©  cesgus ou encore celut d'un °
- modale, d'une structure ou .
d"wn ordre. - . .
ﬁ B . 2 la coﬁj:réhension. | 2) Réponse . , o :
SRy B C'est le niveau le plus 616-  L'intépét se.porte ici sur les ré-
3 - mentaire da l'entendemant. ponses qui suivent. la simple atten- -
b . , Cet entendement permet d tion prétée aux phénomdnes. L'Eléve
. : o 1'éléve de conmaitre ce qui . est suffieamment motivé..n il devient
' lul est communiqué et de se ' activement attentif. 1 R
servir du matériel ou des - o
idées présentés sans néces- .
sairement en gsateir toute L . * '
za portéeo . . a -~ L tt ..
- ~ ,
~ % Taxonomie ues, Tome 2, Traduction da Marcel Lavallée.

. ‘ Jidsc, 1970. .La description ds chaqua catigorie a St faite |
C i partir d'cxtrlit:l du lim de M. Lavallfe, p. 203 2 226. . .

. * ’
' - . 4 -
" N ’ - : : « . - ' [
. ' . ! . i . f
. , - .
. . N . . . , . .
s . v . R . " - . AT O *
« R . - ‘ , ot » . fl \
- -~ . . s . . ~ . . ¢ 1
v N o N . S f B
- “ '
.
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3) L'application

4)

On y recourt quand il s'agit

de faire utiliser des repré-
sentations abstraites (idées
générales, régles de prooé-
dure, principes ou théories)
dans des cas partiolliers ou

" eoncrets.

L'analyse .

Elle est utilisée quand 1'ob-
Jectif a atteindre est la
recherche des Eléments, des

. relations et des principes
d’organisation. Elle consis-

‘te & géparer Zes gléments ou
parties constituantes d'une
communtecation de mamére a
&claireir la hidrarchie rela-

. tive des idbes et/ou les

5)

6)

. L'évaluatidn’ '

rapports entre les idfes
exprimées.

La émthése »

Elle est utz}/géfquand on
veut rendre 1'él3ve capable
de disposer et de combiner
les partiag ou les &léments.
d'une communication ou d'un
probléme de,fagon & &élaborer

un plan ou unaystructure qui

ne powvait éitre distingué a
1'examen des Eléments.

Ellg a Mt 2 la _f‘onnulafwn'

de jugements sur la valeur

., d'une oauvre ou ‘d'une méthode.

Elle suppose l'utilisation da
critdres ou.de normea d’app.
eiation. '

4

3)

(4)‘

5)

138

Valorisation

Quand on veut qu'un éléve valorise
wl phénoméne au point de répondre

volontairement et de chercher des

occasions. de le faire.

C'est un comportement qut pi’end
les. caractéristiques d'une croyance
ou d'une attitude.

oF

Organisation

A ce niveau, L'éléve est en mesure
de conceptualiser chaque valeur & .
ZaqueZZe il a répondu: Il peut
organiser ses valeurs en systdmes
et déterminer les interreiations
qut existent entre elles.

/Carac téri.sat:ion

Ici Z'ensemble des valéurs ou des
systdmes de valeur chez 1'individu
sont hifrarchiséset orgmwés en
un tout cohérent.
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L'utilisation des taxomomies'

- Le fait de placer les deux domaines en parallele comme nous l'avons \
fait dci, facilite 1'examen de certaines relations mais il na faudrait
pas croire qu il y a une correspondance tres étroite de niveau &
niveau. : )

\ . B

_Les catégories étant hiérarchisées et 1nc1usives, elles supposent 1'ac-
quisicion des objectifs des niveaux precedents.

.

N o
Mﬁme si les taxonomies,'ne sont pas parfaitement paralléles, on doit
étre conscient qu'il n'est pas possible de vouloir atteindre, par
exemple, des objectifs de compréhension sur le plan cognitif et des
objectifs de caractérisation sur le plan affectif.
una certaine correspondance,

X

é
-

I1 faut respecter

»

Dans toute situation d'apprentissage, il faut d'abord chercher 3a attein-
dre des objectifs des catégories inférieures de la taxonemie. Par
exemple dans le cas de la taxonomie du domaine cognitif, 1'éldve doit
pouvoir maftriser des objectifs de connaissance, de compréhension et

d'jpplication avant de pouvoir atteindre un objectif d‘'analyse, de
synthése ou d'évaluation.

’

- I1 est coujouis important de se donner des objectifs diordre affectif.

5
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? o 3.0 L'ANALYSE DES TACHES n'AgP_RmTIgSAGiz N~
'% ~ . ! . ) v N .
. i Qv, b . A\ /
. . 2 .
' Pourquoi? Pour tenter de preciser ce qu implique 1'atteinte des objestifs ‘
' { a * ¢ . ’ . . * ¢
“ ”‘ﬁ' - - S X "
g - \ Comment?  -En disséquant la tdAche définie par 1l'objectif en sous-tdches >
] ) 4 Jugqu'a ce que les connaissances préalables puissent étre ',
i ‘ présumees connues; o
'3': . . ‘ . % )
: - V) - -en ‘plagant chaque tdche dans une jéquence; ' »
L el ;} N - ‘T B
N " ) rmefy igentifiant le comportement premier. \3. i
T . . :': ‘ ’ ‘ ’ . ' . :.l
:‘ l R Exemglef . ’ . ~~
Présumé connu Pré-évalué et revu ' Vu avec -exemples Objectif '
} sl nécessaire A N
' . ‘ : 1 .r, e \ o ) ‘ ¢":9
v concept de X —~ vconcept de diffé— ' .
t . : rents X .
% concept de Y -— concept de cinq Principes reliant =-- Déduire les
: - U * types de-Y ¢ X et les types de types de Y
. . v . Y étant donné.
les particu--
L larités de X
‘ - e N . 4@;
' T L " . g Co. ‘co‘nce_pt de z . ‘ ] t “ K
C k. : ‘ * ) ! ' ' 1
o L o v /g ¥ ‘ i
e , UTILITE i)z _L'ANALYSE DES TCHES 4 | | * \
J i . N X .
) ’&: ' : L'unnlysc des tiches fou!?u:l.t un guide gour s#voir quqi enseigner. R
L o -~ Elle est utile 2 l‘ihborauou du nst de préulables lors de la pré- a ’
o évaluation. . . . ) \
) o .. t . .“f - e . . T e L]
. " ) } } A .
,‘ * .. F ¥ v ' ) . u
o B2 TN . L .
¥ ' .'IN K o ' ) “ . - . . T ‘ﬁ‘ ‘
L ’ " L’dxuah poru lci—mmob”" dfﬁéﬁt “.’ ! edu\cemn:
ve 0 'rels), Tl egt posdible. Kgit & funobaccfuﬂuw-
bal. Mamhmmtmeﬂum«rr
S Wmmmwmm 8 )
SN =~ oL
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- s \ ) . .
On a vu que: - 1l'objectif peut &tre considéré comme une tdche et que
. - la tdche peut €tre analysée en soﬁs-tﬁches\
. N /\. < y B
; » ’ ’ he -~
i\, L ‘ -
P Nous allons voir ici que ces sous—taches peuvént &tre de différents types.
En\effet, on retrouve des tiches qui constituent 1'apprentissage

h

.. » ¢ = d'informition o - L2
: ., = de .concepts L. ' -Ti;ZL/ \~~
. - de principes - . \;)
Co - d'habiletés . ‘
d'attitudes

% . . ’ ‘f :

Les études faites sur 1es "théories d' apprentissage ont permis d'@tablir
des classifications de ce genre. . Vous connaissez peut-8tre la-classifi~ . -
" cation de Robert M.: Gagne, qui distingue huit types d'apprentissages
depuis le stimulus-réponse jusqu'd la rés6lution de problZmes. Nous nous
limitons ici & la présentation de cing types d'apprentissage tels que pro-
. posés par Wong et Raulerson* (1473; p. 27).

' . ) \ .. -
‘ \N’ PRECISIONS SUR-LES DIVERS TYPES D'APPRENTISSAGE ‘.

B ' ' °
» .

- L'apprentissage d'information: ) E v . )

- . ¢e type d’apprentisaage est caractérisé par la nécesSité de mémoriser ‘

- 1! apprentissage est difficile et vite oupl;é;‘*" -

»
sujet 3 peu de transfert; . L .

il est important de modifier fréﬁue&mant les stimuli, de faire des
- associatiens ou de procéder par enchafnement logique;

-~ permet de recourir 3 1'audio~visuel ‘et aux machinesli.ehséigner:

4.1 LA CLASSIFICATION DES TACHES EN FONCTION DES TYPES D'AP?RENTIéSAGE o

T A

LRI e g
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L'apprentissage de concepts:
- ce type d'apprent:iﬁsa'ge consiste & apprer;cire‘ des ensembles de stimuli

ayant des propriétes communes ou des modéles d'élements communsgentre+
les membres d'un ensemble.

<

L'apprentissage de principes: o

' v . :

~ cet apprentissage porte sur des modadles de relations fonctionnelles
entre les concepts; , . '

‘concerne des principes de base bien acceptés et reconaus’ comme des - .
lois; . .

- généralement faciles & apprendre. .’ -

L'apprentissage d'habiletés:

- mod!le complaxe d'activit:es orientées qui exigent 1a mard.pulacion et’
. 1a coordination d'informations apprises.:

-

Les habiletés peuvent gtre du domaine physique ou intellectuel, °

.
—

L'apprentissage d'attitudes: , 3
les attitudes sont associBes au concept de soi et 3 une certagine

vision du monde; (ce type de taches correspond dans une certaine
mesure ‘au domaine affectif des objectifs);’ ‘

-le

- elles sont positives ou ﬁégativee.
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4.2 SPECIFICATION DES C&?NDITIONS NECESSAIRES
A CHAQUE TYPE D'APPRENTISSAGE : .

. Nous énumérons ici les principales conditions permettant de reafaser chaque
. type d'apprentissage.

\
J \ - ‘ . ®
'L'apprentissage d'informations L'apprentissage des concepts
N - rendre le matériel compréhensi- - présenter le concept;

ble (ljiens, enchafinement); .
: - s'assurer que les prérequis sont

.= fournir l'occasion de pratiquer connus
en présentant le bon stimulus;

e

- présenter des stimull simples permet-

- évaluer la réponse ; tant de faire saisir les éléments
. communs ; -
r, - fournir des occaslons répétées
Z ‘ q:apprendre le contenu; - définir le nom du concept; ‘
‘ \
. - espacer les'pratiques de fagon - faire une grande variété d'associations;
a " progressive; o :
3 ‘ L . . ~ compliquer les exemples. pour raffiner
% . = varier les stimuli. ' la capacité de discriminer;
3 , . . o
R " ~ = donner l'occasion de pratiquer et de
. N revoir; o ,
’ - évaluer.

5; : L'apprentissage des principes L'qpprehtissage des habiletés-

- faire le lien avec ce qui a .% - présenter une démonstration;
£té vu précédemment; o ‘
‘ - donner le niveau de performance attendu; -

- s'assurer que les concepts pré-
requis sont compris; - donner 1l'occasion de faire une pratique
a elementaire d'abord;

s . - démontrer graphiquement des X
) exemples simples du modéle N revoir 1! apprentissage préalable;
"de relations du principe; , :
. . " -~ faire pratiquer 3 nouveau, évaluer et
- donner des indices pour faire donner un feedback'~
-gaisir 1l'essence de la relation; f .
‘ : ' -.préseqter‘une bqnne,performancg; '

D O S e S S O AGE TS R

- faire utiliser le principe pour
la solution de prqblémes..:fﬁ - permettre de procéder & l'auto-&valuation;

- u} les autres conditions:‘f - donner.pouf.le pratiqué.des hgbiletés des
reportez—vous aux 4 dernie : é

. rniéxes . conditions qui solént pras de la réalité;
conETtIons poutr ;'agprentissa=< . . o . .
-g¢ des concepts. ' ' - ‘&valuer. ST o
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Nous ne présentons pas les conditions pour l'apprentissage
tudes non pas qu'elles soient moins importantes mais parce
ne sont pas essentielles dans le cadre de cette unité d'apprentis-
sage et que nous voulons éviter de surcharger cette.présentation.
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5.1 LES ACTIVITES D'ENSEIGNEMENT-APPRENTISSAGE

Dans ce modéle, on suggdre de faire le choix des techniques d'enseignement -
en fonction des conditions nécessaires i chaque type d'apprentissage. Nous
prégentons donc une liste de techniques famili®res 3 tous qui peut ge passer

de descriptions elaborees.

3
-~

ey T
f

S gy o
RS,

Techniques permettant de fwasser de 1'information: . s

v

- 1'exposé magistral formel (sans interruption);
- l'exposé magistral informel (avec questions);

-~ 1l'exposé multi-média;

" -~ 1l'enseignement programmé (texte &crit ou programme info.mafique) .
[ Techpiques permettant 1'acquisition de diverses habiletds: -

.
\

- la démonstration; S .

- les travaux em laboratoire; L : .
- 1a simulation. - ' Lo o o
N

Techniques de discussion: .

= le séminaire;

- 1la résolution de probladmes. ‘ i s

! ,Techniques de participation: : o
- travail en petits groupes;
- ‘t‘elier se e

.

. Cette liste bien sﬁr n'est pas exhtustive.- On pourrait ajoutet des: techai~

ques telles que le jeu de r61¢, 1a drill, les teqhniqus de seansibilisation
et d'autres encore. .

-

‘ [ 4 , ° - PN » P

- & Quand on fatt le choix du tctivitia Q'msimuut-apprenduage, 1 faut :
o se dapander si alles psrmettent da- r&pondrc a 1: ujoﬂté des condi:ions S
S du tmp d'nppmtmu. :Mcnuﬁ&a. S LT g o
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5.2 .LES MEDIA

C'est principalement le type de stimulus qui permet ‘de déteérminer le
nédium & employer. Afin de choisir le médium appropr:le, il faut se
demander q»els sont les stimuli implique* dans 1'objet d'apprentis—
sage. Les’ stimuli peuvent: €tre visuels, auditifs, tactiles ou autres.

>

Le choix des média doit se faire en tenmant compte &galement des carac-
téristiques de chaque médium. Les média se .prétent & divers usages:

1'observation directe;

o

la projection visuelle;

la reproduction sonore;
1'audio-visuel combing;

VR R YY)

1'informatique.

Le médium doit gtre capable de présenter le stimulus avec le mode sen-
soriel le plus approprié pour transmettre l'essence de 1' information.
Parfo:ts, il faut recourir 3 /p;uaad un médium,

Souvent bien siir, les professeurs sont limit&s dans le choix approprié
des média soit 3 cause des contraintes financilres, soit 3 cause des
contraintes de temps que peut impliquer la recherche ou la production
des documents appropries.

I1 est possible adux éléves d'apprendre méne si un médium n'est pas

. tout-3-fait approprié mais 1'apprentissage a plus de chance d'@tre

Y

maximisé si le m&dium est choisi en fonction des stimuli.

-

Le tableau qui_peut aider & faire le choix des m&dia. Dans l'exemple
présent&, le contenu* i apprendre implique deux stimuli (la repré-
sentation doit Etre visuelle mais peut &tre simplifiée et il faut une
composante verbale, donc un stimulus auditif). Les média appropties
sont ceux qui peuvent répondre aux axigences de tous les stimuli (cases
hachutées) . X : .

( - .

L
* A

_ Le contenu dont 1l s. agi.t est la division d& la'cellule. Si on avait

- exigé le mouvemant alors un filn d'animation aurai\:\ été ptéférable.

2
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TABLEAUl POUR AIDER AU CHOIX DES MEDIA

o
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” 6.1 L'EVALUATION
( I.'évaluation, dans le modéle de Wong et Raulerson, comprend trois
A parties ;
; ~ la pré-8valuation (se’'référer section 1.0); ’
w& ' . v
3’; - 1'&valuation pendant le déroulement du cours;
¢ - 1'évaluation finale. ‘ '

=~ L'&valuation est nécessaire pour savoir si les obJectifs fixés ont
Eté atteints.

.
) » P
&

- ~C'est en comparant 1 évaluation finale aux résultats du pré-test
qu'on peut connaitre dans quelle mesure: il y a eu apprentissage.

-~ Les objectifs constituent un guide pour &laborer les tesss d'eva-—, L
> luation.
- - ¢ hn ‘*
N | ' . S
L'EVALUATION PENDANT LE DEROULEMENT DU COURS . . *

- Elle-joue un peu le rdle de diégnost:ic;

- elle permet aux éléves d'identifier ce qu'ils n 'ont pas compris;

~ elle permet ay professeur de se faire une idée de 1’ efficaM ;
v son cours et de la pertinence des décisions prises. S

L }d ~ L'EVALUATION FINALE B
| . = An moyen du post~-test ou de 1 emmcn—synthfse, 1e professenr peut
'vérifier 1'atteinte des objectifs d'ordre cognitif et affectif;

.2 J'évaluation finale. permettra 1l'anélioration future du cours, grice
- R la rétroaction (faeddback), . .

- “elle :mfom les Elivu da l.-ur periomnce ma'l.s sans qu'ils puissent
3 * 'h mdifi‘r! ) e v . o : . —'“ . ! '
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7 A

o : -
— . o "+ 6.2 LA RETROACTION =

. » k3
’ S, . ‘s . . E
. - N . - 4 ' .
. - . . -
N , . . ‘ ' p
< PR . .

— Le fait de se servir des résultats de 1'évaluation ou de 1‘out-p1ut
du systéme pour reajuster les décisions prises au'cours.des divers
processus s appelle feed-back ou si 1’ on préfére la retrcaction.

e e s+ b

-~ C'est un principe de base de 1'approche systémique., Dans cette
. o approche, 11 est toujours possible de remettre en question les /
‘ décisions prises, en fonction des résultats obtenus. .

LA RETROACTION PENDANT LE BPEROULEMENT DU COURS

l. 1a rétroaction vers 1l'éléve: - . ) e~
°  Pour 1l'éleve, elle peut entraldger une modification dans-la fagon. de
" travailler si les result:ats escomptes ne sont pas ceux at:tendus.,

— N . . . . A

2. La rétroaction vers le syst@me: .
! - ’

.Elle am8ne le professeur & faire certains\réajustements dans son

Pt TR AN TP R GRS ITR e T S T

cours. " . . y
LA RETROACTION FINALE )
A = Elle sert & 1' amélioration de l'ensemble du systéme; le professeur 1t

'révise chaque processus et apporte les modifications rendues néces—
> saires. Ses modifications sont justifi&es par les résultats obtenus
ou l'out-put du systeme. . » .

-
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7.0 . L'ENVIRONNEMENT. DU SYSTEME

. % : X Un systdme prend &videmment place dans un environneménth 3
: ) donné avec des ressources et ce_rtaines‘contrainte? et les . ’ ‘
. | 'décisi‘.ons prises 3 chaque niveau en dépeﬁ'dent. : |
Dans le mod&le de Wong et Raulerson, le choix des objec-
tifs, ‘des m&thodes, des média pourra dépendre des particu-
} .' o Lay.rités .des &tudiants, des caractéristiques d'un progr&mme .

ou d'une matidre, du temps dont -on dispose... et ne corres-
l{ -« . -

pondra pas toujours 3 la solution gqu'on juge idéale.

Ol
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GUIDE DE DISCUSSION o '

Q

cas mo__1 , y
1) Si wvous avez omis 13 ou 4}:eveeveeece.clire le paragraphe [1lA
TN (dans\{i disc¢ussion)
_2) si vous avez omis :.........;.......lire le paragraphe |1B
) - ©e R
3 Si Vous avez omis E Pesegecnnncas c....lire 1le paragraphe {1C
4) Si vous avez omis 2 i . I’gj :
des items suivants: :..,...........llre le paragraphe [1D
5) Si vous avez inclus |10 | Tieeereereeesesa..lire le p'aragraph:e 1E
¢ ' \ V K
6). Si vous avez inclus (2, 6, 8, 9, 11, 16, 18|: lire le paragraphe |IF
2 des’ items suivants: . '
N Si vous ‘avez inclus [14, 15, 171 : .‘.Q.\..’.. lire le paragfaphe 1G|
) (
CAS_NO__2 |
1) Si vous a};ez omis plus d'un des items suivants: m_lﬁ.l s
‘ . . .. -lire ‘le paragraphe- |23
2) S8i vous avez; inclus . EE feeesiesnssclire le baragrapheb 2B
3)  Si'vous avez omis 8 Seeesseanereciinarassaolire lo paragraphe |2C
‘4)  Si vous avez inclus EE et/ou si vous avez inclus [10]:
. lire le paragraphe |2D
. 5‘) ~ Si vou! avez: inclus m HEN R o L] r'c Pesese0ee .lil'.'e J.Bl pqa.ragrﬂphe 2E
' 6) .8i vous avéz inclus 1, 4, 6,7, 13, 14,, 17 | : lire le p&;agrgphe 2F
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3 s
CAS_NO_3 : .
o -
@ ° :

cees¥iiiranesiaalire le/La:agraphe

1) 'Si vous avez omis

15
2) Si vous avez omis E:] cresessasseesesss.lire le paragraphe

3) Si vous avez omis

hesessseslire le parag}aphe

4) Si wvous avez omis
les 2 items suivants

3 oub «.s.s.lire le paragraphe

5) Si vous Avez omis teeeetensnsasisas lire le paiagraphe

) 6). Si vous avez omis Eﬂ

d | .. eveesseaeaes...lire le paragraphe
n rd :
7) Si vous avez omis
plus d'un des items , \
suivants: |18, 2, 16| :..... ... ... lire le paragraphe
* /8) 8i vous avez omis [:] lesessessessesssessslire le paragraphe
9) Si vous avez inclus |9 ou 11 tierieeeaes..lire le paragraphe
10) Si vous avez inclus ‘. T
. : plus de 2 des iteéms _ . i
suivants: ‘14, 7, 8, 13, 17 *:..........lire le paragraphe
! ' . . ,
‘1 . Q - ./\
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o a ' DISCUSSION

1l A) Un des Objectifs que se donne le profa4
, ) ' seur n'est pas appfoprié}) En effet, l'objectif
{ B ‘ de synthése mentionné appartient aux catégqries-
supérieures de la taxonomie du domaine cognitif
- alors que la matidre qu'il voit est neuvelle pour
ges &laves et"qu'ils,ne peuvent avoir acquis les -
X objectifs de connaissénce, de compr&hension et
Q\. ' d'application. Comme il est'toujours souhaita-

TR IR s -

K R I ble de vérifier 1'atteinte d'objectifs d'ordre Al
' affectif, ce professeur devrait en inclure dans

o

. * 1a planification de. son cours. )
1 'B) Mime si les &laves poursuivent le programpe de
= i T mat ématiques du secondaire et que leurs ré&sul-
3 B » . tats des années précédentes\permettent au _pro-
fesseur de se faire une id&e ce gu'ils ont ac-
‘quis, il serait souhaitable qu'il vérifie 1l'ac-
. ‘ quiyltion des préalables pour inclure les con=t

- . . Y
, ‘ - cepts concernés dans son enseignement, 81 cela

.8'avare nécessaire. Il est possible gue: des
_€l3ves de voie allégée aient encore de la dif-

fﬂculté avec les opérations de base et qu'une

oo révision 8'impose. - Les r&sultats de 1'&valua-
. ? : tion pourraient s'expliquer par des difficultés
‘E, ‘ des &l3ves au niveau desﬂpréa}ables.ﬂ -
; | o .
é N .
i ’ \
3 2
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1 C) Dans l'identification des types 1'apprentissage,

‘ le professeur a négligé de faire mentéé? de ifap-
prentissage de principes et d'habiletés. La réso-
solution de pﬁgblémes de ce genre exige, comme 1'ana-

‘: R lyse de tﬁchegle.précisait, 1l'apprentissage de régles

s

§ - ' et le développement d'une habileté & utiliser les -
. régles. Il est imporfant d'indiduer tous les types
d'apprentissage‘présénts dans la t3che pour facili-
ter le choix des'acgivités d‘enseignement-apprentis-
_  sage. .
"1 D) Deux des types. d'apprentlssage (301£\l apprent1s-
sage de principes et celui d'habiletés) ayant
+ 8té oubllés dans le quatrléme processus, il est
'compréhensxble que les activités d'apprentissage

B
PR Y T S e Y Y o

‘
"
g

9
13
N

ne répondent pas aux exigences de chaque type
d'apprentissage dévoilé&.dans l'analyse de tdche.

‘ Si les coqditions pour l'apprentissage.dg princi=~
N ‘ pes s'apparentent 3 celles de l'apprentissage de
' ‘ concepts, l'apprentigsagé d'habiletés exide qu'on
' mette d'avantage 1'accent sur: la démonstration
.de 1'habileté 3 acquérir, dur 1'&valuation des
"[ ' .y .. performances pendant les exercices et sur la pré-
| . L sentation de bonnes performances par les élaves. .

: N ’ K On devraxt prendre en considération également
- . que le groupe comprend des &l3ves de voie allé- -
St gée qui ont besoin de plus de pratlgpe.
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mal utilisé&es.

o~

“~p. ' . . B . | oS

. Le choix des#hédia me semble plut8t. appgoprlé

Les caractérlsthues du stimuli.sent les suivan-

'tes~ le contenu est visuel; il doit permettre
. la représentation de formules mathé&matiques;:

ni la couleur, ni le mouvement ne sont n&cessai-
res. Ainsi 1'imprimé ou le tableau permet 1l'ob-
servation airecte. Les ac&tates pourraient étre
utiliséesg également si on voulait,'lors des ex-
posés, mettre en &vidence certainces parties des
opérations 3 effectuer en utilisant de la cou-

"leur. .L'utilisation de machines & enselgner

pourralent étre adé&quate 2 condltxon’blen sir

' .
d'avoir le matériel ou les programmes h&cessai-.
res 3 l'apprentissage. c . B

- A

Ces &léments sont COnSLdérés comme non approprlés

- a1l amélloration de ce gburs. En effet, 1'éva1ua-

tion pendant le déroulement du cours et 1'&valua-
tion finale sont prév es ainsi que toutes les foxmes

-’

Les informations qui sont données dans le cas ne

permettent pas de dire'Qué les ressources sont

2
ot

Dé;plus;riendﬂindiqu«mxa]e pré-test ne porte pas.sur
1'ensemble des cbjectifs. Enfin, £lne;nuty'awﬂx¢im L

' décalages entnalqs<ﬂﬁectuﬁ|des dam:dundnes puque

lasctﬁeddih d'ordre affectif n'ont pas éﬂédéteqynés

e ' o EEE ‘ .

~
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°

Le professeur a négligé certains aspects impér-
tants en ce qui concerne l‘évalhation. Si les )
observatlons qu'il fait.lui permetten; de procé—
de& a quelques modifications dans son cours, .

1'absence d'é&valuation systémathue est peu sou-

haltaple du point de vue du modale proposé. De

plus, la rétroaction finale ne peut reposer Sseu- .

lément sur des impressions.

v
[N

Les donn€es concernant le cours rév€laient que
les préalables avaient &t& vus juste auparavant.

“I1. est donc compréhenSLble que le professeur ne

fasse pas passer un ‘test de préalables
T~
D'autre part, les objectifﬁ d'ordre affectif sont

adéguats. Il n'existe pas de d&calage avec les

.objectifs d'ordre cognitif. Ils appartiennent

tous aux premilres catégories des deux taxonomies.

Malgré que le préfesseur 8tait limité& dans le -
temps, il aurait &té& souhaitable de prévoir un
pré-test afin de comparer les résultats des &l2-
'ves.avhnt et aprés l'enseignemené\

3

Les principales conditions pour les types d'appren-
tissage impliqués ndus semblent assez bién respec-

t8es par le choix des activités. L'expos&, la dis-

cussion- favorise 1'apprentissadge de concepts alors
que les exercices -de manipulatioh, de calcul et la

démonstration facilite l'acquis;tion d'habiletép

(suite A la page suivante)

.
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Le choix des m&dia nous apparait &galement judi-

cieux. En effet, les &laves peuvent manipuler

'des objets réels pour accomplir la t8che en plus

de‘recevoir des stimuli visuels par les affiches.

En ce qui concerne 1'item 2, rappelons qué le cas . N
fait mention de ceXtaines modificatioqg du cours )
pendant son déroulement. Toutefois,'3i on se rappor-
te au modéle ces modifications devraient &tre
faites en fonction,d'un &valuation et non%eule- .
ment en fonction d'une dgservation. ’

<
Le choix de ces items ne nous parait pas perti- _
nent pour l'amélioration du deuxi2me cas. si - . . |
vous les avez choisis peut-&tre devriez-vous re- s
voir le texte de présenpation et la description
des prdqessus du deuxi@me cas Tgfin de comprendre
pourquoi i;s ne sont pas appropriés. ) A

1a wiknisatﬂxxchoishac:nmecnneétif ) !f‘i :
‘d'ordre affectif apparalt diffigile 3 attein-

dre en ce d&but de cours’ q vig a falre ac-

'qué/z& (sur le plan cognltlf) quelques concepts

de’ base dans la matidre. Il me semble qu'il,

serait préférable de se donner seulemerft des -
objectifs de réception ou de réponse.sur le ‘
plan affectif. c ot

Il aurait éts particuliérament important ici.

de faire passer un test de préalables. En ef-

fet, comme il s'agit d'&ladves du secondaire

duf?v it cette matidre pour la premidre fois,.”f‘a

il esg peu prd le qu'ils aient acquis les oL
concepts de basSe nécessaires I l‘apprentissagé. Ce :
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+ difficile pour les €ldves de s'en servir par {
" la suite.

. Le pfé-test'aurait\dﬁ porter sur 'l'ensemble des

’ poct&.s.
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Comme on précise que le temps ne manque pas, il
serait éossible'ad professeur. de présenter

d'abord le§ deux concepts préalables.
deux concepts'ne sont pas acquis il peut &tre =

Si ces
. »
K o !

objectifs et non uniquement sur Ies objectifs
de comnaissance. Les objectifs constituant une
.base éour 1'&valuation (aussi bien pour le pré-
test que bour le post-test) . il est pféférable de -

ne négliger aucun:i«anze eux. - C

} ) i
.Les types d'apprentissage identifi&s A partir

de l analyse de t8che &tant 1'apprentissage
de concepts et de principes, il était impor-
tant de choisir des activités «'enseignement~
apprentissage permettant de r€aliser 1é ﬁieux
possible les conditions nécessaires pour ces

types d'apprentissage. - Il me semble que le ‘ \ '

- professeur a accordé une trop grande importan-

ce A 1'exposé magistral formel et 3 la présen-
tation de films. Il aurait au moins d@ prévoir .-
des moments pendant lesquels les &la3ves auraient -

eu A faire des exercices et & utiliser divers
axemplen. Le travail Q' équipe aurait pu &tre e
ngs;asion de mettre les £1&ves en présence , "

’d'un ‘plus grand nombre d'associations et de .

raffiner leur capgcité a discriminer. Les con= o "

,ditiona importantea a l'apprentissage de con-

,cepts et de p:incipes seratgnt ainsi mieux rdg-, --
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f' s aura;t peyt-dtre pu trouver des diaporamas*plus .

IF .

3{8{& ;1,aurait égé souhaitable que leé prgfesgsear

f[“f ne pent dtre aasurﬁg.

-
e e T

y “ \ ‘ ‘u‘
" Le prbfesseur n'a pas fait choix tras judi-
cieux des méd1a¢‘ SOn lntention d'acroitre

.

1 intéret des €laves pour la matlére est: loua- ,

" ble mais le choix.de quatre £ilme plus ougpoins )
reli@s au contenu 3 apprendre m'apparait-une %, S .

erféur, d'autanf'plus qﬂ& le mouvement (possi- X o g
bilité caractérisant ce m&dium) n'est pas . S PO
esdentiel Y l'acquisltion de concepts de dxvers ‘

© types de familles et de divers folklores. Il

prés du coLtenu ou- employer ce temps X. impll- J
quer-des éléves dans une hctlvité qui les au-
rait tout‘autant intéreésés et qui aurait per-

{nis de varier, les. exe:?ples des copcepts ‘impli-
qués.'v \ L

L 4 ’ . ' .

\

Biep due-le piofed@e;i a tenu comﬁie des don~
nées c0ncernant les &l3ves en se préoccupant
de leur manque ‘d'int&r8t, il a par. tontre né=
gligé le fait qu'ils aimaient le travail en,
groupe. Ceci pouvaxt justifier par exemple »
lﬁorgapisation de travaux ee &quipe,

. ] -
+

.
fa

broc!de A un contr8le partiel avant 1' examen-"
final. } Il aurait pu se rendre compte, tout -
¢omma ses,éléves, dea difficult&s uxistantes g§¢
et apporter quelques quifications a gon gpura, v
SENG % r&trOaction peﬂdant ie déroulement des cours o
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- % . . " . 3'H) Le professeur devrait prévoir d'&valuer-&ga-.’

L D | lement les objectifs du ddmaine affectif plu-

L ey

tdt que de ‘ge” fier uniquement 3 ses impres- .
% : . oo sions.

- . Y - “ . -
- .

.I) - Comme on fait mention dans le cas de l'utiiisa-
; - , ", . tion d'un examen. final et de la rétroactlgn fi-
n ale, le choix ae’ ces items ne peut étre justl-
. SRR 3 1- - ~
- 3-J) Ces items ne nous para:.ssent pas pertinents a -
. : L -1 amélioration du cours planifié par ce profes-
‘ seur. En relisant certaines ¢ef informations
L. donn&es sur chaque processus dans le texte de
) ' ' réseﬁtatxon ainsi que les descrlptlors du cas,
Ce "' vous constaterez que les-lacunes qe se situent

g . pas & d'autreq» niveaux gue ceux &ja'menti.omée.
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